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 چکیده
 

 یورزجرات یگریانجیبا نقش م یلیهوش و تقلب تحص یضمن یباورها نیرابطه ب یهدف پژوهش حاضر بررس: هدف و مقدمه
 بود.  1404-140۳ یلیدهم شهرستان بوکان در سال تحص هیآموزان پادر دانش

سی روش ص ت،یو از نظر ماه یاز نظر هدف کاربرد قیتحق نیاپژوهش:  شنا ستگ یفیتو جامعه ی آماری این بود.  یاز نوع همب
پایۀ دهم شااهرسااتان بوکان بود. این ا راد به روش نمونه گیری  وشااه انتناک شاادندکه  پژوهش شااامک کلیه ی دانش آموزان

و به دلیک جلوگیری ازریزش و ا ت نمونه .شاااد  براوردنفر ۳27نفربود. حجم نمونه با توجه به جدول مورگان  2200تعدادآنها حدود
شد.نفر  400آماری درمجموع  شامکداده یگردآور یابزارهادرنظر گر ته  ص ها  شنامه تقلب تح س ستفنز و گلباچ ) یلیپر ، (2007ا
شنامه جرات س و  هیبود. تجز( 200۶) تسییهوش عبدالفتاح و  یضمن یباورها هینظر اسیو مق( 1۹75) یکیو ر کیگمبر یورزپر

 انجام گر ت.  LISRELو  SPSS یا زارهاها با استفاده از نرمداده کیتحل
دارند؛  دار  رابطه یلیبا تقلب تحصا یو معنادار یبه شاکک منف یورزهوش و جرات یضامن باورهاینشاان داد که  جینتاها:  ا تهی

ست که جرات یحاک هاا تهیدارد.  یورزبا جرات یهوش رابطه مثبت و معنادار یضمن هینظر نیهمچن  یانجینقش م یورزاز آن ا
 . کندیم فایا یلیحصهوش و تقلب ت یضمن هینظر نیرا در رابطه ب

مانند  یمثبت یها رد شااده، رشااد مهارت یجانیو ه یشاانا ت یهاییهوش ساابب بهبود توانا یریپذباور به انعطاف: یریگ جهینت
 .دهدیرا کاهش م یلیناسازگارانه و ناکارآمد مانندتقلب تحص یو ر تارها کندیم کیرا تسه یورزجرات

 .یورزجرات ،یلیهوش، تقلب تحص یضمن یباورهاواژه ها:  دیکل
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 مقدمه 
 

تقلب، ر تارهایی به دور از هنجارهای ا لاقی و تنطی از قوانین است که امروزه همچنان یک 
(. در این زمینه، تقلب 202۶ ،1شود )چانگ و همکارانمعضک شایع و دیرپا در آموزش محسوک می

ها، آداک و رسوم و تحصیلی هرگونه تلاش  ریبنده و یا جعلی برای  رار از قوانین، استانداردها، شیوه
باشد هنجارها برای به دست آوردن مزایای ناعادلانه یا محا ظت از کسی که تقلب نموده، می

آموزان غیرا لاقی و غیرصادقانه از سوی دانش( و به عنوان ارائه ر تاری 1۳۹۹، 2 ر و همکاران)صادقی
(. از انواع تقلب 1۳۹۹، 3به منظور کسب مو قیت تحصیلی تعریف شده است )ا ضلی و همکاران

، 4ها و تقلب در تکالیف درسی )دزدی ادبی( اشاره نمود )نور ینتوان به تقلب در آزمونتحصیلی می
گیرد شود انجام میای امتحانی بیشتر از آنچه تصور میه(. در واقع، تنلفات در امتحانات و ورقه2018

اند. از آنجایی که شیوع تقلب توان ترین تهدیدهایی است که مراکز آموزشی با آن مواجهو تقلب از مهم
های بزرگ در شکو ایی استعدادهای  ردی و نهادی دارد، نباید با این ای در ایجاد محدودیتبالقوه

(. 1۳۹8، 5اهمیت از ر تارهای انحرا ی بر ورد شود )سبزیان و همکارانیز و کممسأله همانند شکلی ناچ
دهند، با هنجارهای آموزان را شدیداً تحت تأثیر قرار میهمچنین عواملی که نگرش و ر تار دانش

، 6کلاس درس و شدت بر ورد مؤسسه آموزشی نسبت به متنلف رابطه مستقیم دارند )میلر و ایزاک
ساز های زمینهی عوامک و ویژگیجا که انسان عامک اصلی در وقوع تقلب است، مطالعه(. از آن2017

ها باید متغیرهای های مفید برای پیشگیری از آن باشد؛ بر این اساس، سازمانحکتواند از راهتقلب می
امکان  های سازمانی را در جهتی قرار دهند کهها و برنامهمؤثر در بروز تقلب را بشناسند و کنترل

دهی به ا راد مستعد تقلب کاهش یابد. مراکز آموزشی همچنین باید با تقویت علمی معلمان و  رصت
اند که ها نشان دادهها گام بردارند؛ به ویژه آنکه پژوهشگونه  رصتآموزان در جهت کاهش ایندانش

بی همتایان احتمال تقلب را ای، تکالیف اصیک و ارزشیاای و  رارشتهرشتههای میاناستفاده از آموزش
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های آموزان به پاسخکنند و وابستگی دانشها یادگیری را معنادارتر میدهد؛ زیرا این روشکاهش می
 .(1404، 1آبادیدهند )جلالی  ضکاز پیش آماده را کاهش می

آموزان درباره در کنار بررسی عوامک مرتبط با تقلب تحصیلی، توجه به باورهای ضمنی دانش
توانند بر تفکر و ر تار تحصیلی آنان اثرگذار باشند. باورهای وش نیز اهمیت دارد؛ زیرا این باورها میه

الشعاع قرار دهند. های منتلف، از جمله تفکر  لسفی، تحتتوانند تفکر او را در جنبهضمنی  رد می
تغییرپذیری آن، اشاره  های ضمنی هوش به اعتقادات ا راد درباره ماهیت هوش، یعنیباورها یا نظریه

تواند پذیر است یا ثابت، میای شکک(. باور  رد درباره اینکه آیا هوش پدیده1402، 2دارند ) رجی و مقدم
طور  اص، دو نوع (. به2018، 3پیامدهای تحصیلی و عاطفی چشمگیری داشته باشد )کوستا و  اریا

باور ا زایشی بر تلاش و پشتکار برای تغییرپذیری باور ضمنی ا زایشی و ذاتی درباره هوش وجود دارد: 
راحتی قابک پذیری هوش دلالت دارد و باور ذاتی به این معناست که هوش ثابت بوده و بهو انعطاف

(. بر اساس پیشینه پژوهش، باورهای ضمنی 201۹، 4تغییر و ا زایش نیست )جیانگ و همکاران
(. 1400، 5 اروجی و همکارانلی در ارتباط باشند )باقریساز تحصیتوانند با ر تارهای  ودناتوانمی

های ضمنی هوشی به اعتقاداتی اشاره دارند که ا راد درباره ماهیت هوش، همچنین، باورها یا نظریه
طور  اص، دو نوع باور ضمنی ا زایشی و ذاتی درباره هوش وجود دارد؛ یعنی تغییرپذیری آن، دارند. به

پذیری هوش اشاره دارد و باور ذاتی به و پشتکار برای تغییرپذیری و انعطافباور ا زایشی به تلاش 
راحتی قابک تغییر و ا زایش نیست )دونک و ولگت، کند که هوش ثابت بوده و بهاین باور اشاره می

 (201۹، 6، به نقک از جیانگ و همکاران1۹88
شیوه تعامک  رد با دیگران نیز  های اجتماعی ودر کنار باورهای  رد درباره ماهیت هوش، مهارت

ورزی یا ر تار گیری ر تارهای او در محیط آموزشی نقش داشته باشند. مهارت جرأتتوانند در شککمی
ورزی در مفهوم،  ردی دارد. جرأتورزانه نقش مهمی در برقراری و حفظ ارتباطات و تعاملات بینجرأت

ها، مصمم بودن در به اهداف و  ائق آمدن بر دشواری به معنای توانایی د اع از مواضع  ود، دستیابی
، 7های پر اشگرایانه است ) رمایی و زارعر تار بدون آسیب رساندن به حقوق دیگران و کنترل تکانه

های اجتماعی است که در برقراری، تداوم و ترین مهارتورزی یکی از اساسی(. مهارت جرأت1۳۹5
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شناسی سلامت، ویژه در روانشناسی نوین، بهد. امروزه در روان ردی اهمیت دارانسجام روابط بین
مند و های دستیابی به ر تار سالم در نظر گر ته شده است. شنص جرأتورزی یکی از بنیانجرأت
یابد دهد، دست میورز کسی است که به حقوق مسلّم  ود، از طریق ر تاری که از  ود نشان میجرأت

های گوناگون در اقصی نقاط جهان حاکی از آن رسد. پژوهشاجتماعی میو به سازگاری در تعامک 
ساز سازگاری مندی اندک از جرأت، مجموعه ر تارهای  رد را که زمینهورزی یا بهرهاست که عدم جرأت

های یابی بر ی از ناهنجاریکند. امروزه در بررسی و ریشهدار میبا محیط اجتماعی است،  دشه
رو، در چارچوک  انواده، مدرسه، ورزی از عوامک بنیادی است؛ ازاینهستیم، عدم جرأت ر تاری که شاهد

ورزی ها و بسترهایی  راهم آورد که ا راد بتوانند با اندیشهطورکلی در اجتماع باید زمینهدانشگاه و به
بمانند به حقوق مفروض  ود دست یابند تا از ابتلا به ر تارهای ناسالم  ردی و اجتماعی مصون 

 (.1۳۹2، 1زاده و باقرنژاد)عنایت
دهند های پژوهشی نشان میورزی در تعاملات اجتماعی و تحصیلی، یا تهبا توجه به نقش جرأت

آموزان همراه باشد. از آنجا که تواند با بهبود وضعیت تحصیلی دانشمندانه میکه آموزش ر تار جرأت
توان گفت باورهای ضمنی ردی در عمک است، میکارگیری اصول  های ا لاقی مستلزم بهارزش

آموزانی که هوش ا لاقی کسب نکنند، در معرض هوش با تقلب در امتحانات مرتبط است. دانش
 طرهای جدی قرار دارند. این ا راد به دلیک وجدان متزلزل، ضعف در مهار کردن امیال، رشدنیا تگی، 

ا تادگی ا لاقی و اجتماعی ه، تا حد زیادی به عقبشدهای ا لاقی و باورهای نادرست هدایتحساسیت
(. 2021، 2اوزشوند )آیهان و سکیهای نابهنجار تبدیک میشوند و در بزرگسالی به شنصیتدچار می

طور کلی، پردا تن به ر تار  ریبکارانه تحصیلی از آن رو اهمیت دارد که براساس ادبیات پژوهشی، به
کنند، اغلب این ر تار ناشایست را پس از  راغت از تحصیک به ام میا رادی که به تقلب تحصیلی اقد

های ای در ایجاد محدودیتکه شیوع تقلب توان بالقوهدهند. ازآنجاییهای کاری  ود انتقال میمحیط
بزرگ در شکو ایی استعدادهای  ردی و نهادی دارد، نبایستی با این مسئله همانند شکلی ناچیز و 

 (.1402، 3ارهای انحرا ی بر ورد شود )اصغریاهمیت از ر تکم

 ردی مرتبط با تقلب تحصیلی زمان عوامک شنا تی و بینبا وجود اهمیت این مسئله، شنا ت هم
ویژه بررسی رابطه باورهای ضمنی هوش و تقلب تحصیلی با درنظرگر تن نقش آموزان، بهدر دانش
های زمان گونهتر است. همچنین، بررسی همورزی، همچنان نیازمند بررسی بیشگری جرأتمیانجی
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منتلف تقلب، شامک تقلب در امتحانات، تقلب در تکالیف درسی و تسهیک تقلب برای دیگران، در یک 
آموزی  راهم کند. چنانچه تر از این ر تار در جامعه دانشتواند تصویری جامعچارچوک پژوهشی می

های پیشگیرانه ممکن است درستی شنا ته نشوند، برنامهها بهاین ابعاد و سازوکارهای مرتبط با آن
تواند به آموزان طراحی شوند؛ در نتیجه، تقلب میاثر یا نامتناسب با عوامک مؤثر بر ر تار دانشکلی، کم

تضعیف یادگیری و اعتبار ارزشیابی تحصیلی بینجامد و احتمال تداوم ر تارهای  ریبکارانه را در مراحک 
یلی و شغلی ا زایش دهد. از جمله مسائلی که انجام پژوهش حاضر را ضروری بعدی زندگی تحص

آموزان و، بر اساس های علمی درباره تقلب تحصیلی در جامعه دانشسازد، محدود بودن پژوهشمی
شده، کمبود مطالعاتی است که انواع منتلف تقلب در امتحانات، تقلب در تکالیف درسی پیشینه بررسی

صورت یکجا بررسی کنند. اگر برای مبارزه با تقلب و جلوگیری از برای دیگران را بهو تسهیک تقلب 
رو شود که در آمو تگانی روبهای اندیشیده نشود، ممکن است نظام آموزشی با دانششیوع آن چاره

ی اند. نوآورگویی به توقعات و نیازهای جامعه با دشواری مواجهایفای نقش مؤثر و مطلوک  ود و پاسخ
ورزی گر جرأتاین پژوهش در تمرکز بر این سه متغیر در قالب یک الگوی واحد و آزمون نقش میانجی

در رابطه میان باورهای ضمنی هوش و تقلب تحصیلی است؛ همچنین، توجه به چند شکک از تقلب 
تواند دامنه شنا ت مسئله را گسترش دهد. جای محدودکردن بررسی به تقلب در امتحان، میبه

تواند به پژوهشگران در  هم بهتر عوامک مرتبط با تقلب تحصیلی و به مدیران های پژوهش مییا ته
تر برای پیشگیری از های آگاهانهریزان آموزشی در طراحی برنامهمدارس، معلمان، مشاوران و برنامه

تواند برای می آموزان کمک کند. همچنین، نتایجورزی و ر تارهای ا لاقی دانشتقلب و تقویت جرأت
گذاران آموزشی ها در شنا ت بهتر عوامک مرتبط با ر تارهای تحصیلی  رزندان و برای سیاست انواده

آموزان دوره ابتدایی مفید باشد.بنابراین هدف پژوهش های دانشدر تدوین مدا لات متناسب با ویژگی
ورزی، گری جرأتمیانجی حاضر بررسی رابطه بین باورهای ضمنی هوش و تقلب تحصیلی، با نقش

 .ابتدایی شهرستان بوکان انجام شد آموزاندر دانش

 

 روش شناسی پژوهش
با نقش  یلیهوش و تقلب تحص یضمن یباورها نیب یرابطه  یهدف ازپژوهش حاضر بررس

-140۳یلیدهم شهرستان بوکان درسال تحص ی هیدردانش آموزان پا یجرات ورز یگر یانجیم
بود ،  رهایمتغ نیرابطه ب فیو توص یهدف از پژوهش حاضر بررس نکهیبا توجه به ا نیبود بنابرا1404

 یباشد. جامعه  یم یهمبستگ- یفیروش از نوع توص ثیو از ح یهدف کاربرد رحاضر از نظ قیتحق
دهم شهرستان بوکان بودند که  یۀدانش آموزان) د تر و پسر( پا ی هیپژوهش شامک کل  نیا یآمار
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حجم جامعه مورد نظر بزرگ بود  نکهیا کیبودند. به دل کیدر حال تحص یلیتحص140۳-1402در سال 
محله شمال،  5 نیصورت ازب نیاستفاده شد بد یچند مرحله ا ی وشه ا ،یریلذا از روش نمونه گ

 2محلات  نیاز ا کیهر انیسه محله انتناک و از م یشرق، جنوک و غرک و مرکز به صورت تصاد 
مدرسه  کیروستاهای حومه بوکان،  نیدهم( و از ب هیمدرسه د ترانه )پا 2دهم( و  هیمدرسه پسرانه )پا
حجم نمونه  ۳27ک کلاس انتناک شد.و سپس با مراجعه به جدول مورگان تعداد یو از هر مدرسه 

در مجموع  زش،یاز ا ت نمونه و ر رییجلوگ کیشد. اما به دل نییدهم تع هیدانش آموز د تر و پسر پا
 نیای چند مرحله نفر د تر(انتناک شد. ابزارپژوهش درا 170نفر پسر و 2۳0دانش آموز ) نفر  400
استفاده شده  یوجرات ورز یلیهوش، تقلب تحص یضمن یاستاندارد باورها ینامه  سشسه پر قیتحق

 است. 
سال ) یلی: پرسشنامه تقلب تحصیلیتقلب تحص پرسشنامه ستفنز و گلباچ در  ( به 2007توسط ا

 4سوال و شامک  44 یپرسشنامه دارا نیشده است. ا نیو تدو یطراح یلیمنظور سنجش تقلب تحص
و ر تار ۳2تا22 تیمسئول یساز ی،  نث21تا7، باور به تقلب ۶تا1مولفه ادراک تقلب همسالان از سوال

سوالات یم 44تا۳۳تقلب شد و بر با  شجو دیا دهیشن ای دیا دهیبار دمانند )چند  یبا از  گرید انیکه دان
ص یبردار یکپ یگریشنص د فیتکل یرو سنجش تقلب تح سش  نیپردازد. ا یم یلیکنند( به  پر

ست. برا یصورت بند کرتیلینامه بردرجه بند سالان در یشده ا )هرگز،  اسیمق 5ادراک تقلب هم
سه درجه )بله، مطم اسیمق ی(براادیز یلی  اد،یکم، کم، ز یلی   ی( وبراری  ستم،ین نیباوربه تقلب 
 یسااااز ی نث اسیمق ی(براکباری شاااترازیب کبار،ی)هرگز،  یساااه درجه ا کرتیر تار تقلب ل اسیمق

سول ش تیم ستفاده م یها اسیازمق یازنوع دوبن سبه امت ی. برامیکن ی)موا قم، منالفم(ا هر  ازیمحا
 ازیمحاسبه امت ی. برادیرا با هم جمع کن اسیرمقیمربوط به آن ز یها هینمره تک تک گو اس،یرمقیز

مسئله سر  نیبا ا ییروا ای. اعتبار دیپرسشنامه را با هم جمع کن یها هیپرسشنامه، نمره همه گو یکل
که  کار دارد  ندازه گ کیو  حد چ یریابزار ا چه  ندازه م یزیتا  ما  کر م ردیگ یرا ا . در میکن یکه 

شده است.  یابیپرسشنامه مناسب ارز نیا یو ملاک یو صور ییمحتوا یی( روا1۳۹۶) یپروژهش ربان
 یهر آنچه اندازه م یریابزار عبارت اسااات از درجه ثبات آن در اندازه گ کی ییایپا ایاعتماد  تیقابل
 یبه دساات م یکسااانی جیتا چه اندازه نتا کسااانی طیدر شاارا یریابزار اندازه گ نکهیا  یعنی ردیگ

 نی( برای ا1۳۹۶) ی(.  ضاااریب آلفای کرونباح محاسااابه شاااده در پژوهش ربان1۳۹۶ ،یدهد)ربان
 برآورد شد.          7/0 یپرسشنامه بالا
باشد. علت  ی( م1۹75) یکیو ر کیسا ته گمبر ی: پرسشنامه جرات ورزیجرات ورز پرسشنامه

انتناک این مقیاس، توانایی منحصااار به  رد آن در مشااانص کردن درجه ناراحتی تجربه شاااده 
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دانشااجویان در موقعیت های  اص و وجود موقعیت های اجتماعی مثبت و منفی نساابتا زیاد آن می 
، دارای چند دسته سؤال است: رد کردن تقاضا، بیان کردن محدودیت های  ود مهباشد. این پرسشنا

سات مثبت، کنار آمدن و قبول  سا شدن در آغاز یک بر ورد اجتماعی، بیان اح شقدم  ضا کردن، پی تقا
انتقاد، قبول تفاوت داشااتن با دیگران، ابراز وجود در موقعیت هایی که باید کمک کرد، دادن باز ورد 

د. که امتیاز نمره گذاری می شو ۶تا  1ماده شش گزینه ای  است که از  22مقیاس دارای  نمنفی. ای
ست. قاطعیت آزمودنی ها  شان دهنده قاطعیت کمتر ا شان دهنده قاطعیت بالا و امتیاز بالاتر ن کمتر ن

سطح پایین  سه  طبقه  تیازام 25/0امتیاز و بالا کمتر از  75/0تا  25/0امتیاز به بالا، متوسط  75/0در 
گزارش شده است. )اوتلو،  87/0و  70ا ت ۳۹/0برابر با  بیآزمون به ترت نیا ییایو پا ییبندی شد. روا

 (.1۳۹5 ،ییمحاسبه کرده است)زارع و  رما 88/0آزمون را  نیاعتبار ا بیضر ی(. بهرام202۳
( 200۶) تسییهوش توسااط عبدالفتاح و  یضاامن هینظر اسیهوش: مق یضاامن یباورها اسیمق

 یعامل کیاست. تحل تمیآ 14 یدارا اسیمق نیشد. ا یهوش طراح یشیو ا زا یذات یبراساس باورها
شا   گرددیادراک  رد برم نیبه ا یآن به دست آورد. عامک ذات یرا برا یشیو ا زا یدو عامک ذات یاکت

کند. عامک  رییتلاش تغ قیاز طر تواندیکنترل اساات که نم رقابکیصاافت ثابت و غ کیکه هوش او 
اساات  ریقابک انعطاف و کنترل پذ تیفیک کیکه هوش او  گرددیادراک  رد برم نیبه ا زین یشاایا زا

سرما قیاز طر تواندیکه م سوالات  7. ابدیو بهبود  شیا زا یگذار هیتلاش و  ، 8، 7، 4، 2، 1ماده آن)
 یشاایا زا هی( نظر1۳، 11، 10، ۹، ۶، 5، ۳آن )سااوالات  گریماده د 7هوش و  یذات هی( نظر14، 12

 اسیمق کی یعدم توا ق با هر ماده را بر مبنا ای. پاساااخ دهندگان توا ق کندیهوش را منعکس م
. کنندیم یدرجه بند "کاملاً موا قم"تا  "کاملاً منالفم" یبرا بیبه ترت 4تا  1از  یدرجه ا 4 یکرتیل

 28-7 نیکه ب دیآ یآن به دسااات م یجمع کردن نمره ماده ها قیاز طر اسینمره کک هر  رده مق
ضر یم شد.  ستگ بیبا و  یعوامک ذات ییایبود. پا -۳۳/0حدود  یشیو ا زا یدو عامک ذات نیب یهمب

 یو در نمونه ها 75/0و  8۳/0 بیبه ترت یمصااار یکرونباح در نمونه ها یآلفا قیاز طر یشااایا زا
سترال  بیضرا زین رانی(. در ا200۶ تس،ییبه دست آمد )عبدالفتاح و  7۶/0و  78/0 بیبه ترت زین ییایا

عامک  کیبه دسااات آمد. تحل 82/0.  74/0 بیبه ترت یشااایو ا زا یعوامک ذات یکرونباح برا یآلفا
 انگریکه ب دیهوش گرد یشیا زا هیو نظر یذات هینظر اسیمنجر به استنراج دو  رده مق زین یاکتشا 

 (.1۳۹2 ،یفیو شر القیی یوند، شهن نینورالد یسازه آن بود )محب ییروا
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 یافته ها
درصد  5/57نفر د تر و  170درصد یعنی  5/42بر اساس یا ته های توصیفی و همسو با هدف پژوهش 

درصد  0/4۳، 14نفر( معدل زیر  8۳درصد ) 8/20نفر پسر بودند. همچنین یا ته ها نشان داد  2۳0یعنی 
معدل  نفر( 4۳درصد ) 8/10و  18تا  1۶نفر( معدل  102درصد ) 5/25، 1۶تا  14نفر ( معدل  172)

 داشتند.  18بالای 
یا ته های توصیفی متغیرهای پژوهش نشان می  دهد میانگین باورهای ضمنی هوش و تقلب 

 ارایه شده است. 1تحصیلی،  جرات ورزی به ترتیب برابر با می باشد که در جدول شماره 
 

 یا ته های توصیفی-1جدول

انحراف  میانگین متغیر
 استاندارد

 بیشترین کمترین چولگی کشیدگی

باورهای 
 ضمنی هوش

۹4/72 52/7 2۶/0 051/0 25 ۶5 

 11۳ 52 -./۳2 084/0 4۶/12 07/82 تقلب تحصیلی
 81 ۳1 -۳0/0 -05/0 57/۹ 1۶/5۶ جرات ورزی

 
در ادامه بررسی رابطه بین متغیرها نشان می دهد که رابطه معناداری بین باورهای هوشی با تقلب، 

جرات ورزی با تقلب تحصیلی وجود دارد. بر اساس نتایج رابطه  باورهای هوشی با جرات ورزی و
باورهای هوشی و جرات ورزی با تقلب تحصیلی منفی و معنادار می باشد که نشان می دهد با ا زایش 
باورهای هوشی و جرات ورزی تقلب تحصیلی کاهش می یابد، همچنین رابطه بین باورهای هوشی با 

است که نشان می دهد با ا زایش باورهای هوشی، جرات ورزشی تقلب تحصیلی مثبت و معنادار 
 تحصیلی نیز ا زایش می یابد.

 . بررسی رابطه بین متغیرهای پژوهش2جدول 

 جرات ورزی تقلب تحصیلی باورهای ضمنی هوش 

 ** 4۶۶/0 ** -4۶0/0 0/1 باورهای ضمنی هوش
 ** -۳51/0 0/1 ** -4۶0/0 تقلب تحصیلی

 1./ ** -۳51/0 ** 4۶۶/0 جرات ورزی

 

سی یا ته های به  شد. برر ستفاده  صیلی از نرم ا زار لیزرل ا سی نقش میانجی جرات ورزی تح برای برر
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صیلی با توجه به نقش میانجی  ضمنی هوش با تقلب تح شان می دهد رابطه بی باورهای  ست آمده ن د
ضمن ضریب مسیر به دست آمده بین باورهای  شد.  ی هوش با تقلب تحصیلی جرات ورزی معنادار می با

ست که با توجه به مقدار  -41/0برابر با  ست آمده بین  -t 4۶/۶ا سیر به د ضریب م شد.  معنادار می با
معنادار می باشاااد.  -t 01/۳اسااات که با توجه به مقدار  -18/0جرات ورزی با تقلب تحصااایلی برابر با 

است که با توجه به  4۹/0ضریب مسیر به دست آمده بین باورهای ضمنی هوش با جرات ورزی برابر با 
معنادار می باشد. بنابراین بر اساس نتایج نقش میانجی جرات ورزی در بین باورهای ضمنی  t 0۶/8مقدار 

 هوش با تقلب تحصیلی تایید می شود.
 اداری مسیرهای مدل پژوهشضرایب و معن-۳جدول

 

 مقدار ضریب مسیر مسیر

 4۶/۶ ./41 تقلب تحصیلی                           باورهای  ضمنی هوش
 -01/۳ ./18 تقلب تحصیلی                               جرات ورزی        

 0۶/8 ./4۹ تقلب تحصیلی                            باورهای ضمنی هوش

 

 

 
 ضرایب و معناداری مدل پژوهش 2و1شکک 
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 بحث ونتیجه گیری 

بانقش میانجی  تحصیلیهدف ازپژوهش حاضر بررسی رابطه ی بین باورهای ضمنی هوش و تقلب 
گری جرات ورزی دردانش آموزان پایه ی دهم شهرستان بوکان بودبررسی یا ته های به دست آمده 
نشان داد که باورهای ضمنی هوش و جرات ورزی می تواند ر تارهای تقلب تحصیلی را کاهش دهند 

 و جرات ورزی نقش میانجی بین باورهای ضمنی هوش و تقلب تحصیلی را دارد.
اضر باورهای ضمنی هوش در بین دانش آموزان پیش بینی کننده معنادار جرات ورزی پژوهش ح

و تقلب در بین دانش آموزان است. باورهای ضمنی هوش در بین دانش آموزان سبب می شود تا 
دیدگاه آنان نسبت به هوش تحت تاثیر قرار گیرد. بر اساس نظریه های باورهای ضمنی هوش، دانش 

به تغییر پذیری هوش دارند، باورها و شنا ت هایی را در مورد هوش شکک می دهند آموزانی که باور 
که آن را قابک تغییر و بهبود می دانند. این باورها سبب می شود تا دانش آموزان بر این باور باشند که 

تر و می توانند توانایی های شنا تی شان را بهبود بنشند و به توانایی ها و مهارت های بیشتر، بالا
پیچیده تری دست یابند. چنین رویکرد و باوری به هوش سبب می شود تا  رد تمایک و انگیزه بیشتری 
برای یادگیری داشته باشد. این  رد مبنای  ود را بر این امر قرار می دهد که می تواند یادگیری را 

دانش آموزانی که معتقدند کسب نماید و برای دست یابی به آن  قط نیاز به تلاش بیشتر دارد. بنابراین 
کوشند بر های ذهنی، تغییرپذیر بوده و حالت انعطاف پذیر و قابلیت کنترل دارد، میهوش و توانایی

(. 2020های  ودشان را رشد دهند)ژن و همکاران، مطالب درسی چیرگی و تسلط پیدا کرده، مهارت
شود تا  رد از یک سو  ود را قادر به اما باور به تغییر ناپذیر بودن هوش و ثابت بودن آن سبب می 

دست یابی به یادگیری های بیشتر و پیچیده تر نمی بیند و از سوی دیگر انگیزه لازم برای دست یابی 
به آن را از دست می دهد. از این رو این  رد با از دست دادن انگیزه، جرات کمتری را در کسب مطالب 

یی دست یابی به یادگیری می داند، تلاش می کند از راه جدید  واد داشت و چون  ود را  اقد توانا
های دیگری به مو قیت دست یابد. این امر سبب می شود تا تمایک به تقلب در بین دانش آموزان 

 (.1400، 1بیشتر گردد )باقری  اروجی وهمکاران

 هوش معتقدند که ا رادی گفت توانمی( 2008) 2همچنین  مطابق با دیدگاه دویک و مستر
 یادگیری مشکک با که هنگامی هاآن واقع، در. دارند  ود یادگیری تنظیم در  عالی نقش است، ا زایشی

 ذاتی به که دانشجویانی به نسبت هاآن همچنین،. کنندمی برابر دو را  ود هایتلاش شوندمی مواجه

                                                           

 
1 Bagheri farooji et al 
2 Dwec & Master 
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 دیدگاه، همین اساس بر. کنندمی استفاده تری عمیق پردازش های شیوه از دارند اعتقاد هوش بودن
 پیدا را یادگیری در  ود هایکاستی و نقایص دارند تمایک  ود، یادگیری تنظیم بر علاوه ا راد این

. از این رو این ا راد با شکک دادن به مهارت های شنا تی و هیجانی مثبت و سازنده می دانند، و کنند
می پندارند که می توانند با تلاش و کوشش  با بالا ر تن انگیزه، شانش و احتمال مو قیت  ود را بیشتر

(.  رد با باورهای ذهنی انعطاف پذیر بر این باور 1۳۹۳بیشتر به آن دست یابند)بدری گرگری و  انی، 
است که قادر است به اهداف و عملکرد  ود به شکلی دست یابد که سبب آسیب رساندن به  ود و 

(.  این 1۳۹5ارانه و کارامد شکک دهد) رمایی و زارع، دیگران گردد و این اقدامات را به شکلی سازگ
امر سبب می شود تا دانش آموزان از جرات بیشتری در دست یابی به  جرات بیشتری را در دست یابی 

 به یادگیری های جدید  واهد داشت.
از سوی دیگر، بر اساس رویکردهای روان شنا تی مثبت گرا، بهبود یک حالت شنا تی و هیجانی 

ت می تواند به بهبود حالات هیجانی مثبت دیگر منجر شود. بر این اساس باور به تغییر پذیر و مثب
انعطاف پذیر بودن هوش سبب می شود تا  رد تجربه های هیجانی مثبتی را در قبال هوش به دست 

ی آورد که می تواند آن را بهبود بنشد و به سطوح بالاتری دست یابد. این بدان معناست که  رد م
تواند توانایی ها و مهارت های شنا تی  ود را بهبود بنشد و احتمال دست یابی به مهارت های بالاتر 
را ممکن بپندارد. بنابراین دانش آموزانی که تجربه های مثبت شنا تی و هیجانی در قبال هوش 

یزی به مهارت هیجانی دارند، جرات ورزی بیشتری را تجربه می کنند و تلاش می کنند تا با برنامه ر
های بالاتری دست یابند. دست یابی به این مهارت ها سبب می شود تا  رد تمایک کمتری به 
راهکارهای ناکارامد و منفی داشته باشد و تقلب تحصیلی پایین تری را تجربه  واهد نمود)مارتین و 

شایسته وی است (. داشتن جرات ورزی سبب می شود تا  رد تلاش نماید به آنچه که 2020همکاران، 
دست یابد و به حقوق مسلم  ود تاکید داشته باشد. این مهارت سبب می شود تا  رد با شکک دادن به 
شنا ت های مثبت و سازنده نسبت به  ود، از توانایی ها و مهارت های شنا تی و هیجانی بالاتری 

 رد می گردد)عناید زاده و بر وردار باشد، که منجر به بهبود  ودکارامدی،  لاقیت و  ودتنظیمی در 
(. همچنین ا رادی که از جرات ورزی بالاتری بر وردار هستند، تلاش می کنند تا روابط 1۳۹2باقرنژاد، 

و تعاملات اجتماعی شان را به گونه ای کارامد و سازنده شکک دهند و احساس مسئولیت بالایی را در 
می شود تا دانش اموزان تمایک کمتری به روابط  ود تجربه می کنند. بنابراین جرات ورزی سبب 

 (.1۳۹۳ر تارهای غیرا لاقی و ناسازگارانه همانند تقلب تحصیلی داشته باشند)معصومی و بزازیان، 
بر اساس این نتایج پیشنهاد می گردد تا نظام آموزشی برنامه ریزی های محتوایی در کتاک های 

با به بهبود باورهای ضمنی کارآمد در زمینه هوش  درسی و آموزشی برای دانش آموزان را  راهم نماید
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دست یابد. همچنین پیشنهاد می گردد تا با ارایه آموزش های مناسب به معلمان، باورهای هوشی 
 .انعطاف گرایانه در دانش آموزان تقویت گردد

 

 فارسی منابع

 
باورهای غیرمنطقی و  ودکنترلی (. تدوین مدل علی گرایش به تقلب در امتحان بر اساس 1402اصغری, آرزو. )

 .( 51)1۳پژوهش های روانشناسی اجتماعی،  .گری اضطراکبا میانجی
(. تدوین مدل پیش بینی گرایش به تقلب 1۳۹۹هندی ورکانه، علی. ) ا ضلی، ا شین؛ قشمی، سید محمد امین؛

 .۹۶-75( 5۶)1۶ صلنامه روان شناسی تربیتی،  .در دانشجویان بر اساس متغیرهای تحصیلی
(. مدل سا تاری  ود ناتوان سازی تحصیلی 1400باقری  اروجی، ذوقی، لیلا؛ شریعت باقری، محمدمهدی. )

بر اساس سبک  رزند، پروری ادراک شده و باورهای هوشی با میانجی گری جرات ورزی در دانش آموزان، 
 .55-7۹( ۶2)17، روان شناسی تربیتی
های ضمنی هوش و باورهای معر ت شنا تی با (. رابطه نظریه1۳۹۳) انی، منیژه.  بدری گرگری، رحیم؛

 74-5۳( 1)۹رویکردهای نوین آموزشی،  .گیری هدف پیشر ت دانشجویانجهت
(. بررسی رابطه بین ابعاد الگوهای ارتباطات  انواده/ استادان و جرأت 1۳۹5زارع، معصومه. )  رمایی،  رهاد؛

 .۹1-۶8( 2)8مجله مطالعات آموزش و یادگیری،  .نظیم هیجانگری تورزی در دانشجویان با واسطه
(. بررسی عوامک موثر بر تقلب تحصیلی با رویکردی انگیزشی: آزمون مدل علیّ ، 1۳۹۶ربانی، زینب. )

 .۳7 - 2۳، 81،  روانشناسی بهار
مدا له مبتنی (.مقایسه اثربنشی 1404جلالی  ضک آبادی،عاطفه ؛منظری توکلی،علی رضا و کامیابی،میترا.)

برمصاحبه انگیزشی با مدا له شنا تی ر تاری با رویکرد دانشمندان مسلمان برملال تحصیلی و گرایش به 
 .21-1(،۳)۳،روانشناسی انگیزشی،ر تار وسلامتتقلب تحصیلی دانش آموزان دوره دوم متوسطه.

ت ورزی سازگارانه و (. ویژگی های روان سنجی مقیاس جرا1۳۹5زارع، معصومه، و  رمایی،  رهاد. )
  ..55-۳۹(، 2۳)7، روشها و مدلهای روان شنا تیپر اشگرانه. 

(. ارائه مدل علی درگیری تحصیلی و 1۳۹8سبزیان، سعیده، قدیم پور، عزت اله، و میردریکوند،  ضک اله. )
 4)8، روانشناسی مدرسها لاق تحصیلی با تقلب تحصیلی: نقش میانجی گری  ودکارآمدی تحصیلی. 

 . 155-1۳1( (، ۳2یاپی )پ
صادقی  ر جمیک، مومنی  لیک، قاسمیانی شبنم، رجبی مرضیه، صابر ناصر، طهرانی زاده ساجده و 

(.  بررسی  راوانی، شیوه های تقلب تحصیلی و علک آن در بین دانشجویان دانشگاه علوم 1۳۹۹همکاران.)
شی راهبردهای آموزش در علوم پژوه -دوماهنامه علمی. 1۳۹5-1۳۹4پزشکی ایلام در سال تحصیلی 

 .8-1( :1) 1۳ .پزشکی
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(. اثربنشی آموزش مهارت جرات ورزی بر  ودکارآمدی 1۳۹2عنایت زاده گنجی، جواد، و باقرنژاد، ام البنین. )
 و  لاقیت دانش آموزان. کنگره سراسری روانشناسی کودک و نوجوان.

(. رابطه نظریههای ضمنی هوش با ذهنیت  لسفی و باورهای معر تشنا تی 1402 رجی، نرمین؛ مقدم، زینب. )
،  صلنامه رویکرد  لسله در مدارس و سازمان هامدیران آموزشی مدارس متوسطه د ترانه شهر مریوان، 

2(4 )28-4۹. 
(. بررسی شا ص های 1۳۹2حسن) محبی نورالدین وند، محمدحسین؛ شهنی ییلاق، منیجه و پاشا شریفی،

( 4)14 ،تربیتی گیری اندازه مه صلنا( در جامعه دانشجویی، ITISروانسنجی مقیاس نظریه ضمنی هوش)
4۶-۶4. 

(. رابطه بین جرات ورزی و مسوولیت پذیری با تمایزیا تگی 1۳۹۳معصومی، منیره، و بزازیان، سعیده. ) 
 . ۹0-77(، 2۶)7، زن و مطالعات  انوادهدانشجویان د تر. 
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Investigating the Relationship between Implicit Theories of 

Intelligence and Academic Cheating with the Mediating Role of 

Assertiveness among 10th-Grade Students in Bukan City in the 

2023-2024 AAAAAAAA AAAA 

*Darya Kian1, Bahaoddin Karimi2, Mina Nikva3, Touraj Soleimanzadeh4 

Abstract 

Introduction and goal: The present study aimed to investigate the relationship 

between implicit theories of intelligence and academic cheating with the mediating 

role of assertiveness among 10th-grade students in Bukan city during the 2023-2024 

academic year. 
Research methodology: This research was applied in terms of purpose and 

descriptive-correlational in nature. The statistical population included all 10th-grade 

students in Bukan city. Participants were selected using cluster sampling 

(approximately 2,200 individuals). The sample size was estimated at 327 according 

to the Morgan table; however, to prevent sample attrition, a total of 400 students 

were considered. Data collection tools included the Stephens and Gehlbach 

Academic Cheating Scale (2007), the Gambrill and Richey Assertiveness Inventory 

(1975), and the Abd-El-Fattah and Yates Implicit Theories of Intelligence Scale 

(2006). Data analysis was performed using SPSS and LISREL software. 
Findings: The results showed that implicit theories of intelligence and assertiveness 

have a significant negative relationship with academic cheating. Furthermore, 

implicit theories of intelligence have a significant positive relationship with 

assertiveness. The findings indicate that assertiveness plays a mediating role in the 

relationship between implicit theories of intelligence and academic cheating. 
Conclusion: Based on the results, the belief in the malleability of intelligence 

improves an individual’s cognitive and emotional abilities, facilitates the 

development of positive skills such as assertiveness, and reduces maladaptive and 

inefficient behaviors such as academic cheating. 
Keywords: Implicit theories of intelligence, Academic cheating, Assertiveness. 
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