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علوم تجربی در  درس رابطه بین کنجکاوی، مهارت حل مسئله و یادگیری

 مدارس ابتدایی بندر کلاهی
 1ملاح زاده لیاسماع

 14/11/1404:راشتنا خیرات                                                                     30/06/1404:شریذپ خیرات

 چکیده
 ،یدرون زشیانگ یدر ارتقا یدیکل یشنق ،یریادگی یشناسروان نیادیبن یهااز مؤلفه یکیعنوان به یکنجکاو :هدف و مقدمه

منجر شود. پژوهش حاضر  یریادگی تیفیبه بهبود ک تواندیدارد و در آموزش علوم م رندگانیادگیو مشارکت فعال  قیپردازش عم
 یشهر بندر کلاه ییآموزان دوره ابتدادانش انیدر م یعلوم تجرب یریادگیحل مسئله و  ارتمه ،یکنجکاو نیرابطه ب یبا هدف بررس

 انجام شد.

 دوب درادناتسا  همانشسرپ اه هداد یروآ عمج رازبا و دوب یگتسبمه عون زا یفیصوت،شهوژپ نیا شور پژوهش: یشناس روش

دختر( مدارس  15پسر و 15) دانش آموز 30پژوهش داده ها از  نیادر  .دش دیئات  یلبق یاهشهوژپ طسوت  نآ ییایاپ و ییاور هک
علوم  یریادگیو  (=2.677SD، )53.60شد، مهارت حل مسئله  یگردآور یدر بندرکلاه یدو دخترانه سع ینیپسرانه امام خم

 یآمار یده از آزمون هااستفا نینرمال است؛ بنابرا عیداد که توز ننشا لکیو رویآزمون شاپبود،  (=9.64SD، )15.84 یتجرب
 نیب هانیانگیم سهیمقا یراو ب رسونیپ یاز آزمون همبستگ رهایمتغ نیابط برو یبررس یاساس، برا نیمناسب بود بر ا کیپارامتر
 اده شد.استف  SPSSافزار در نرم ANOVAچهارم تا ششم از آزمون  یهاهیآموزان پادانش

 نیوجود دارد در مقابل، ب یوق اریمثبت و بس یاو مهارت حل مسئله رابطه یکنجکاو نینشان داد ب هالیتحل جینتا ها: افتهی

 ن،یمشاهده نشد. همچن یرابطه معنادار یعلوم تجرب یریادگیمهارت حل مسئله و  نیب زیو ن یعلوم تجرب یریادگیو  یکنجکاو
هارت حل مسئله و م ،یمختلف در سطح کنجکاو یلیتحص یهاهیپا نیب یمعنادار تآن بود که تفاو انگریب ANOVAآزمون 

 علوم وجود ندارد. یریادگی

 یرگذاریتأث یارد، اما برادمهارت حل مسئله  ژهیوبه یشناخت یهاییتوانا یدر ارتقا ینقش مهم یاگرچه کنجکاو :یریگ جهینت

 ترقیدقسنجش  یمحور و ابزارهاکاوش یریادگی یهاطیهدفمند، مح یعلوم لازم است از مداخلات آموزش یریادگیبر  میمستق
مشارکت  نهیزم ،یبا پرورش کنجکاو تواندینوآورانه م سیتدر یهاو روش یدرس یهابرنامه یاساس، طراح نیبهره گرفته شود. بر ا

 در علوم را فراهم سازد. ترقیعم یریادگیو  یفعال، تفکر انتقاد

کنجکاوی، مهارت حل مسئله، یادگیری علوم تجربی، آموزش ابتدایی، انگیزش یادگیری، محیط    کلید واژه ها:

 .محوریادگیری کاوش
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 مقدمه 
 

های آموزشی شناسی انسان است که نقش حیاتی در محیطکنجکاوی یک جنبه بنیادی از روان

عنوان ابزاری شناختی عمل عنوان محرک انگیزشی و هم بهکند و هم بهویژه در یادگیری علوم ایفا میبه

، 2و همکاران رمانی؛ شوه2021، 1و همکاران ی)هوناپبخشدمیکند و فرآیندها و نتایج یادگیری را بهبود می

بندی کرد، کنجکاوی وضعیتی و کنجکاوی توان به دو شکل اصلی دستهکنجکاوی را می .(2022

های خاص ناشی ای، به طوری که کنجکاوی وضعیتی یک احساس موقت است که از موقعیتویژگی

های محرک تواند توسطشود و این نوع کنجکاوی میشود و با تمایل به کسب دانش جدید مشخص میمی

دارد، در حالی که جدید یا مبهم تحریک شود و فرد را به جستجوی اطلاعات برای رفع عدم قطعیت وامی

مند به جستجو و دهنده تمایل عادتای یک خصوصیت پایدار در فرد است که نشانکنجکاوی ویژگی

ری اطلاعات در طول زمان آوهای جدید است و بر نحوه رویکرد افراد به یادگیری و جمعتعامل با تجربه

ای ماهیت دوگانه کنجکاوی که شامل ابعاد وضعیتی و ویژگی .(2012، 3و کلار راوتی)ج گذاردتأثیر می

اند افرادی که سطح دهد و تحقیقات نشان دادههای آموزشی نشان میاست، پیچیدگی آن را در محیط

های یادگیری شرکت کنند و از که در فعالیتای دارند، احتمال بیشتری دارد بالایی از کنجکاوی ویژگی

دارد که منجر مند شوند، علاوه بر این، کنجکاوی افراد را به کشف فراتر از آنچه لازم است وامیها بهرهآن

گیری دقیق و کامل کنجکاوی همچنان شود، با این حال، اندازهبه درک و حفظ بهتر اطلاعات می

  (2022، 4)کوتستالو همکارانی متفاوت و ماهیت ذهنی آن وجود داردهابرانگیز است، زیرا تعریفچالش

گیری شناختی مانند اضطراب و خودکارآمدی، اندازهعلاوه بر این، تعامل بین کنجکاوی و دیگر عوامل روان.

شواهد تجربی از  .(2005 ،6تمنی؛ ل2022، 5)بک کندهای آموزشی پیچیده میو تفسیر آن را در محیط

کنند، به طوری که نشان داده شده کنجکاوی رابطه مثبت بین کنجکاوی و نتایج یادگیری پشتیبانی می
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های یادگیری مبتنی بر مسئله دهد، به ویژه در محیطبه طور قابل توجهی اثربخشی یادگیری را افزایش می

، 2و کارپنتر یدربی؛ و2015، 1و همکاران ی)گلـوگرفر کنندمیکه پرسشگری مستقل و حل مسئله را تشویق 

بخشد علاوه بر این، کنجکاوی با تقویت پردازش مبتنی بر توجه، دستاوردهای یادگیری را بهبود می .(2022

، 3و همکاران فری)ش شود یادگیرندگان در طول فرایند یادگیری درگیر و باانگیزه باقی بمانندو باعث می

های آموزشی منجر به افزایش مشارکت و ماندگاری یادگیری محیطپرورش کنجکاوی در   (2019

کند و علاقه را در طول زمان حفظ شود، کنجکاوی جستجوی دانش جدید را هدایت میآموزان میدانش

؛ 2008، 4. کانگ و همکارانی)ام. ج سازدتر مییادماندنیهای یادگیری را پربارتر و بهکند و تجربهمی

آموزان این موضوع به ویژه در آموزش علوم ارزشمند است، جایی که دانش .(2016، 5نو همکارا ریاودا

کنند، با ایجاد محیط یادگیری های عملی شرکت میشوند و در آزمایشرو میاغلب با مفاهیم پیچیده روبه

آموزان را افزایش داده و کاوش عمیق در موضوعات توانند مشارکت دانشمبتنی بر کنجکاوی، معلمان می

کند بلکه با افزایش درگیری و درک، ی را تشویق کنند، کنجکاوی نه تنها فرایند یادگیری را آغاز میعلم

هایی ایجاد کنند که های آموزشی حیاتی است که محیطسازد، بنابراین برای سیستمتر میآن را غنی

وزشی که یادگیری های آمتواند از طریق استراتژیکنجکاوی را پرورش داده و حفظ کنند، این امر می

هایی برای کاوش فراهم کنند و تفکر انتقادی و دهند، فرصتمبتنی بر کاوش را در اولویت قرار می

توانند اطمینان حاصل کنند که کنجکاوی نقش پرسشگری را تشویق کنند، با انجام این کار معلمان می

ها را برای کند و آنآموزان حفظ میدانشالعمر و توانایی سازگاری حیاتی خود را در ارتقای یادگیری مادام

سازد، بررسی کنجکاوی در یادگیری های آینده در دنیای همیشه در حال تحول آماده میمواجهه با چالش

علوم تمرکز مهمی در تحقیقات آموزشی است زیرا نقش کلیدی در تقویت مشارکت، تفکر انتقادی و 

ها و مفاهیم علمی، آموزان برای بررسی پرسشدانش های حل مسئله دارد، علاوه بر انگیزشمهارت

تر دانش بخشد که منجر به درک عمیقکنجکاوی همچنین درگیری شناختی و حفظ اطلاعات را بهبود می
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های ای به دلیل نقش آن در تقویت حافظه و یادگیری در محیطشود، کنجکاوی به طور فزایندهعلمی می

دهد که چگونه کنجکاوی باعث ایجاد توضیح می PACE ت، چارچوبآموزشی مورد توجه قرار گرفته اس

کند که این مکانیزم عصبی برای حفظ و جذب اطلاعات علمی شود و حافظه را تقویت میدرگیری می

تأثیر کنجکاوی بر یادگیری علمی همچنین توسط  .(2019، 1)گروبر و رانگاناث پیچیده ضروری است

تحلیل منطقی   .(2019 ،2تسیفیو گر ی)دوب دشوجربی پشتیبانی میهای مفهومی و مطالعات تتحلیل

های علمی شود و نقش آن در هماهنگی بین نیازهای نوآوری و پیچیدگی در فعالیتکنجکاوی بررسی می

شود و اهمیت کنجکاوی ذهنی در پیشبرد جستجوی دانش و فهم در علوم مورد تأکید قرار برجسته می

این موضوع نقش مهم کنجکاوی در تقویت تفکر علمی در مراحل ابتدایی را  .(2020 ،3راوتی)ج گیردمی

های مبتنی بر کنجکاوی فرآیندهای شناختی را بهبود دهد که چگونه پرسشکند و نشان میبرجسته می

های آموزشی عملی، دهند، در محیطبخشند و یادگیرندگان را برای مواجهه با مسائل علمی انگیزه میمی

و  نی)ش تهای تدریس مؤثر ضروری اسایز بین کنجکاوی و علاقه موقعیتی برای توسعه استراتژیتم

شود که هم کنجکاوی و هم علاقه را تحریک از رویکردهای آموزشی حمایت می .(2023، 4همکاران

مورد  های دقیق دربخشند، این بینشها و نتایج یادگیری در آموزش علوم را بهبود میکنند و تجربهمی

آموزان با محتوای علمی برجسته تر دانشدینامیک کنجکاوی نقش اساسی آن را در درگیر کردن عمیق

)وو  کنندهای یادگیری علوم تأیید میسازد، تحقیقات تجربی نیز نقش کنجکاوی را در تسهیل تجربهمی

دهد موزان را افزایش میآکنجکاوی درباره موضوعات مرتبط با کاوش، مشارکت دانش .(2018، 5و همکاران

دهد کنجکاوی نه تنها به مشارکت در یادگیری دهد که نشان میهای کاوشگری را توسعه میو مهارت

های علمی اساسی دارد، بررسی ها و شایستگیتری در توسعه مهارتکند بلکه نقش گستردهکمک می

زیرا مشارکت، تفکر انتقادی و های تحقیقات آموزشی است کنجکاوی در یادگیری علوم یکی از پایه

ها و مفاهیم کند تا پرسشآموزان را ترغیب میکند، کنجکاوی دانشهای حل مسئله را تقویت میتوانایی
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تر شود و درک و تسلط عمیقعلمی را کشف کنند که منجر به درگیری شناختی و حفظ بهتر اطلاعات می

سیستماتیک تأثیرات کنجکاوی در یادگیری علوم اهمیت کند، بنابراین بررسی بر دانش علمی را تسهیل می

شود و دهد که چگونه کنجکاوی باعث ایجاد درگیری میتوضیح می PACE فراوانی دارد و چارچوب

 کند که این مکانیزم عصبی برای حفظ و جذب اطلاعات علمی پیچیده ضروری استحافظه را تقویت می

مهارت حل مسئله و  ،یکنجکاو نیرابطه بیسررب،شهوپ یلصا هلئسم اذل .(2019، 1گروبر و رانگاناث)

 .دشاب یم یبندر کلاه ییدر مدارس ابتدا یدرس علوم تجرب یریادگی

 روش شناسی

آموزان مدارس پسرانه امام خمینی و دخترانه سعدی دانش زها اآمار توصیفی پژوهش نشان داد که داده     

 15دختر و  15آموز از مدارس مختلف بندر کلاهی )دانش 30آوری شد و نمونه شامل در بندر کلاهی جمع

و  509/0با انحراف معیار  50/1طوری که میانگین جنسیت پسر( بود. توزیع جنسیتی کاملاً متوازن بود، به

ها بود. میانگین دهنده پراکندگی محدود بین پایهنشان83/0با انحراف معیار 50/0میانگین پایه تحصیلی

ا انحراف ب 60/53 هلئسمل و میانگین نمره مهارت ح38/9با انحراف معیار53/0آموزاننمره کنجکاوی دانش

آموزان بود. ها و وجود تنوع قابل توجه بین دانشی این مهارتسطح نسبتاً بالا هدنهد ناشن 64/9معیار

ی در حد متوسط و یادگیر رگنایب 67/2با انحراف معیار84/15همچنین میانگین نمره یادگیری علوم تجربی

 یروآ عمج رازبا و دوب یگتسبمه عون زا یفیصوت شهوژپ شورآموزان بود. نسبتاً همگن در میان دانش

قبل از .دوب هدش دیئات یلبق تاقیقحت طسوت اهنآ ییایاپ و ییاور هک دوب درادناتسا یاه همانشسرپ اه هداد

های استنباطی ها نرمال است، بنابراین امکان انجام تحلیلنتایج نشان داد که توزیع داده هاتحلیل داده

شن( و برای مقایسه فراهم شد. بر این اساس، برای بررسی روابط بین متغیرها از آزمون همبستگی )کورلی

ها با استفاده . تحلیل دادهاستفاده شد ANOVA های تحصیلی چهارم تا ششم از آزمونها بین پایهمیانگین

های غیرها و تفاوتانجام شد و علاوه بر بررسی میانگین و انحراف معیار، روابط آماری بین مت SPSS از

 .آموزان مدارس بندر کلاهی را به صورت دقیق و علمی نشان دادگروهی دانش

 های پژوهشیافته
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ای کنجکاوی و مهارت حل مسئله رابطهتحلیل همبستگی پیرسون نشان داد که بین متغیر   جیاتن     

دهد افزایش میزان کنجکاوی که نشان می، (r = 0.964, p < 0.01) بسیار قوی و مثبت وجود دارد

های حل مسئله همراه است. در مقابل، نتایج حاکی از آن بود که بین کنجکاوی و یادگیری با ارتقای مهارت

 r) بین مهارت حل مسئله و یادگیری علوم تجربی و نیز (r = -0.079, p = 0.679) تجربیعلوم 

= -0.044, p = 0.817)  دهد که اگرچه ها نشان میهیچ رابطه معناداری مشاهده نشد. این یافته

کند، اما به طور مستقیم تأثیر قابل توجهی بر کنجکاوی نقش مهمی در تقویت توانایی حل مسئله ایفا می

تواند ناشی از محدودیت حجم نمونه، نداشته است. این موضوع می یادگیری علوم تجربی در این نمونه

های ابزار سنجش یادگیری یا تأثیر عوامل محیطی و آموزشی دیگر باشد که در یادگیری علوم ویژگی

تر و ابزارهای سنجش های بزرگتوانند با نمونهتجربی مؤثرند. نتایج حاکی از آن است که مطالعات آینده می

گر متغیرهای فردی و محیطی را در رابطه میان کنجکاوی، مهارت حل ای یا تعدیلقش واسطهتر، ندقیق

 .مسئله و یادگیری علوم تجربی مورد بررسی قرار دهند

یک از متغیرهای نمره کنجکاوی، مهارت حل نشان داد که هیچ (ANOVA) نتایج تحلیل واریانس

برابر  F ها ندارند. برای متغیر کنجکاوی، مقدارن گروهمسئله و یادگیری علوم تجربی تفاوت معناداری بی

است، بنابراین تفاوت میانگین  0.05به دست آمد که بیشتر از  p = 0.446 و سطح معناداری 0.598

 = p و 0.097برابر  F ها از نظر کنجکاوی معنادار نیست. در مورد یادگیری علوم تجربی، مقدارگروه

 ها از نظر یادگیری علوم تجربی تفاوت قابل توجهی ندارند.دهد گروهمیمحاسبه شد که نشان  0.757

به دست آمد که تفاوت معناداری  p = 0.554 و 0.359برابر  F همچنین برای مهارت حل مسئله، مقدار

 کنندگان در این پژوهش تأثیربندی شرکتدهد که گروهها نشان میدهد. این یافتهها نشان نمیبین گروه

قابل توجهی بر سطوح کنجکاوی، مهارت حل مسئله و یادگیری علوم تجربی نداشته است و ممکن است 

 .عوامل فردی، آموزشی یا محیطی دیگر نقش اصلی را در تعیین این متغیرها ایفا کرده باشند
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با انحراف  53.20کنندگان برابر با نتایج آمار توصیفی نشان داد که میانگین نمره کنجکاوی شرکت      
پراکندگی نسبی متوسط نمرات در این متغیر است. میانگین نمره مهارت است، که بیانگر  9.38معیار 

دهنده سطح مشابهی از به دست آمد که نشان 9.64و انحراف معیار آن  53.60حل مسئله برابر با 
توانایی حل مسئله در نمونه مورد مطالعه است. همچنین میانگین نمره یادگیری علوم تجربی برابر با 
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بود که حاکی از ثبات نسبتاً بیشتر این نمرات نسبت به سایر متغیرهاست.  2.67معیار با انحراف  15.84
با انحراف  1.50و میانگین جنسیت  0.83با انحراف معیار  5.00کنندگان میانگین پایه تحصیلی شرکت

دهد نمونه تا حدی متعادل از نظر جنسیت و همگن از نظر پایه محاسبه شد که نشان می 0.51معیار 
اندازی کلی از وضعیت متغیرهای پژوهش و پراکندگی تحصیلی بوده است. این آمار توصیفی، چشم

 .کندهای همبستگی و واریانس فراهم میدهد و بستر مناسبی برای تحلیلها در نمونه ارائه میداده

 بحث و نتیجه گیری

ای مثبت و بسیار قوی نتایج این پژوهش نشان داد که بین کنجکاوی و مهارت حل مسئله رابطه      
دهد که کنجکاوی وجود دارد؛ این یافته با بخش زیادی از ادبیات پژوهش همسو است و نشان می

عنوان یک نیروی محرکه شناختی و انگیزشی، فراگیران را به سمت جستجو، پرسشگری و تلاش به
 کندمیها را در حل مسائل پیچیده تقویت دهد و بدین ترتیب توانایی آنحل سوق میافتن راهبرای ی

 های نظری همچون چارچوباین نتیجه با مدل .(2021، 2و همکاران ی؛ هوناپ2012، 1و کلار راوتیج)

 PACE کند برانگیختگی ناشی ازنیز همخوانی دارد که بیان می. (2019، 3)گروبر و رانگاناث 
کنجکاوی، پردازش مبتنی بر توجه را افزایش داده و از این طریق ظرفیت حافظه و توانایی حل مسئله 

و  ی)گلوگرفر یی مانندهابخشد. با وجود این، برخلاف انتظار و مغایر با بسیاری از پژوهشرا ارتقا می
رابطه معناداری بین کنجکاوی   (.2019و همکاران ،  فری؛ ش2018؛ وو و همکاران ، 2015همکاران ، 

و یادگیری علوم تجربی و همچنین بین مهارت حل مسئله و یادگیری علوم مشاهده نشد. یکی از 
تواند به ماهیت ابزار سنجش یادگیری بازگردد که بیشتر بر نتایج دانشی دلایل احتمالی این تفاوت می

های کاوشگری را مفهومی یا مهارت تر یادگیری همچون درکو حفظی تأکید داشته و ابعاد عمیق
نفر( توانایی تعمیم نتایج را کاهش داده و  30کمتر پوشش داده است. همچنین حجم محدود نمونه )

های محیط ممکن است نتوانسته باشد اثر واقعی این متغیرها را آشکار سازد. علاوه بر این، ویژگی
تواند نقش میآموزان دانش هانگیز آموزشی مانند سبک تدریس، منابع یادگیری یا حتی سطح

هایی که ارزشیابی علمی بیشتر بر ویژه در محیطتری نسبت به عوامل فردی ایفا کرده باشد؛ بهپررنگ
های حل های تفکر انتقادی و حل مسئله، احتمالاً کنجکاوی و تواناییحفظیات تمرکز دارد تا مهارت

                                                           
1 Jirout & Klahr 
2  Hunaepi 
3 Gruber & Ranganath 
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بیانگر  ANOVA دهند. همچنین نتایج آزموننمی مسئله تأثیر مستقیمی بر عملکرد تحصیلی نشان
های تحصیلی مختلف در سطوح کنجکاوی، حل مسئله و یادگیری علوم نبود تفاوت معنادار بین پایه

دهد این متغیرها بیش از آنکه تابع سن یا مقطع تحصیلی باشند، به عوامل فردی و بود که نشان می
این یافته از دیدگاه آموزشی حائز اهمیت است زیرا بیان  .(2320، 1و همکاران نی)شاندای وابستهزمینه

های درسی های حل مسئله نیازمند مداخلات هدفمند در برنامهکند که پرورش کنجکاوی و مهارتمی
توان گفت که های تدریس است، نه صرفاً گذر زمان یا ارتقای پایه تحصیلی. در مجموع میو شیوه

های بسیاری از مطالعات گذشته اهمیت کنجکاوی را در ارتقای توانایینتایج این پژوهش همسو با 
کند، اما همزمان خلأهای موجود در پیوند مستقیم میان کنجکاوی شناختی نظیر حل مسئله تأیید می

های سازد و بر ضرورت بازنگری در ابزارهای سنجش، طراحی محیطو یادگیری علوم را آشکار می
برای   ای چون انگیزش، اضطراب یا خودکارآمدنظر گرفتن متغیرهای واسطه محور و درآموزشی کاوش

  .درک بهتر نقش کنجکاوی در یادگیری علمی تأکید دارد

عنوان یک عامل انگیزشی و شناختی، نقش بسیار مهمی ژوهش حاضر نشان داد که کنجکاوی بهپ     
جکاوی  .(2022، 2)بک ری که افزایش سطح کنطوآموزان دارد، بهدر تقویت مهارت حل مسئله دانش

با ارتقای توانایی حل مسائل پیچیده همراه است. با این حال، برخلاف انتظار، بین کنجکاوی و یادگیری 
ها علوم تجربی و نیز بین مهارت حل مسئله و یادگیری علوم رابطه معناداری مشاهده نشد. این یافته

کنجکاوی بر یادگیری علمی ممکن است تحت تأثیر عوامل محیطی، بیانگر آن است که اثر مستقیم 
های های ابزار سنجش یا حجم نمونه محدود قرار گیرد. همچنین نبود تفاوت معنادار بین پایهویژگی

های حل مسئله نیازمند مداخلات دهد که پرورش کنجکاوی و مهارتتحصیلی مختلف نشان می
محور است، نه صرفاً گذر زمان یا افزایش پایه یادگیری کاوشهای هدفمند آموزشی و طراحی محیط

های تدریس نوآورانه را برای های آموزشی و روشتحصیلی. بنابراین، این پژوهش اهمیت ایجاد برنامه
کند در سازد و پیشنهاد میآموزان برجسته میهای شناختی و مشارکت فعال دانشتقویت توانایی

تر برای بررسی اثرات کنجکاوی بر های بزرگتر و نمونهای سنجش جامعمطالعات آینده از ابزاره
 .یادگیری علوم استفاده شود

                                                           
1 Shin 
2 Beck 
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The Relationship Between Curiosity, Problem-Solving 

Skills, and Science Learning in Elementary Schools of 

Bandar Kolahi 

1Esmaeil Mallahzadeh 

Abstract 
Introduction and goal:Curiosity, as one of the fundamental components of learning 

psychology, plays a key role in enhancing intrinsic motivation, deep processing, and 

active learner engagement, and in science education it can contribute to improving the 

quality of learning. The present study aimed to examine the relationship between 

curiosity, problem-solving skills, and science learning among elementary school students 

in Bandar Kolahi 

Research methodology: Research Methodology: The method of this research was a 

descriptive correlational type and the data collection tool was a standard questionnaire 

whose validity and reliability were confirmed by previous research. In this research, data 

were collected from 30 students (15 boys and 15 girls) of Imam Khomeini boys' and 

Saadi girls' schools in Bandar-e-Kolahi. Problem-solving skills were 53.60 (SD=2.677) 

and learning of experimental sciences were 15.84 (SD=9.64). The Shapiro-Wilk test 

showed that the distribution was normal; therefore, the use of parametric statistical tests 

was appropriate. Accordingly, the Pearson correlation test was used to examine the 

relationships between variables and the ANOVA test was used in SPSS software to 

compare the means between fourth- to sixth-grade students. 

Findings: The results indicated a strong and positive relationship between curiosity and 

problem-solving skills. In contrast, no significant relationships were found between 

curiosity and science learning, nor between problem-solving skills and science learning. 

Furthermore, the ANOVA results showed no significant differences across grade levels 

in curiosity, problem-solving skills, or science learning. 

Conclusion: The findings suggest that while curiosity plays an important role in 

enhancing cognitive abilities, particularly problem-solving skills, its direct 

impact on science learning requires targeted educational interventions, inquiry-

based learning environments, and more precise assessment tools. Accordingly, 

the design of curricula and innovative teaching methods that foster curiosity can 

strengthen students’ engagement, critical thinking, and deeper learning in 

science. 

Keywords: Curiosity, Problem-Solving Skills, Science Learning, Elementary 

Education, Learning Motivation, Inquiry-Based Learning Environment. 
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