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 چکیده

وان شناسان یادگیری و مکاتب روان شناسی؛ به ویژه مکتب باتوجه به تاکیداتی که به وسیله ی ر :و هدفمقدمه
گشتالت ونظریه ها ودیدگاه های فلسفی؛ مثل نظریه ی ماورای فردی، روی کل شده است؛ طراحی برنامه ها به 

ریزی برنامه  درمدیریت و تلفیقاسترتژی هدف این پژوهش، تبیین براین اساس، صورت تلفیقی را ضروری می سازد؛ 
 بودده است.چندپایه  کلاس های

با   یق کیفی،دراین تحق تحلیلی است؛ -پژوهش حاضر، به روش کتابخانه ای بارویکرد توصیفی :پژوهش یشناسروش
یادداشت  پژوهشی، قالاتممطالعه ی کتب و منابع معتبرداخلی وخارجی، مضامین را کشف وبا بهره گیری ازسایت ها و 

 قه بندی موضوعی فیش ها، به نگارش در آمده است.هایی را به صورت فیش استخراج وبا طب

حدت زان به ونش آموسازماندهی برنامه درسی به شیوه ی تلفیقی، زمینه لازم را برای دست یابی دا :یافته ها
سی، پیوند ع های درموضو ویکپارچگی درتجربه های یادگیری فراهم می آورد وبا یادگیری عمیق تر ومعنادارتر، میان

  .شود موزان میانش آدمی نماید که این رویکرد موجب افزایش رشد مهارت های اجتماعی وپژوهشی در دمنطقی ایجا

بی سطح ت ارزشیاه، فرصدربرنامه درسی با رویکرد تلفیقی،  میان معلم وشاگرد در کلاس های چندپای نتیجه گیری:
یق ا با تلفتکوشد  دار درکلاس، می ومعلم، باطرح مسأله های مناسب ومعنی ادراک دانش آموز، فراهم می گردد

ادگیری، ننده ی یکسهیل تودرمقام  اطلاعات وادراک، میان تفکر شهودی وتفکر تحلیلی، موازنه های منطقی، ایجادکند
فاده وزان استانش آموتجارب قبلی د مسؤول طرح مسائلی باشدکه تا حد امکان برای درک مطلب جدید ازآموخته ها

 .شود

 

 ری معنادار. همگن،  یادگی ناهای های چندپایه، گروه  ، کلاستلفیقی برنامه درسی :ی کلیدیواژه ها
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 مقدمه
 

در حال حاضر، روش ها و رویکردهای تدریسی که در کلاس های چندپایه، قابلیت استفاده        
 تلف و تواناییدارند؛ متنوع اند واز آنجاکه، از طرفی در این گونه کلاسها، دانش آموزانی با سنین مخ

هایی متفاوت حضور دارند، معلم نباید و نمی تواند فقط با تکیه بر یک روش به ارائه محتوا بپردازد 
ومعلم باید طرح درس روزانه اش را با به دقت آماده کند تا دانش آموزان پایه های مختلف را به 

(؛ در حقیقت، آموزش 1384ی، انواعی از فعالیتهای  یادگیری سودمند وادار سازد. )آقازاده و فضل
چندپایه، تشکیل شده از فنونی که به معلّمان امکان هدایت یادگیری دانش آموزان با سطوح سنی 
متفاوت و تواناییهای گوناگون را به صورت همزمان می دهد واز طرفی دیگر، در کلاس های درس 

کلاس های تک پایه، ارائه می چندپایه؛ باتوجه به حجم محتوای برنامه ی درسی،  برنامه ی درسی 
گردد ومعلم کلاس درس چندپایه، گاه به حفظ یک ماده درسی وگاه به حفظ چند ماده، اقدام می کند 
که معمولا در این میان، برنامه های درسی هنر، تربیت بدنی وبرخی برنامه های درسی دارای اهداف 

قرار گرفته یا حذف می شوند که برای مشترک با محتواهای متفاوت،  دیده می شود که مورد غفلت 
برنامه درسی، امکان آن وجود داردکه با استفاده از استراتژی تلفیق، همه ی برنامه ها را  کاستن از بار

با استفاده از این روش، دانش آموزان احساس می کنند که فرصت کافی برای  تحت پوشش قرارداد و
رند و می توانند مطابق با نیازهای روز، پیش بروند؛ زیرا، دا ،تکمیل تدریس برنامه درسی تعیین شده را

دیگر مجبور به اجرای برنامه های درسی از پیش تعیین شده، نیستند؛ هرچندکه روش تدریس 
تلفیقی، نیازمند برنامه ریزی درست و صرف زمان بیشتر از سوی معلم است؛ ولی محیطی لذت بخش 

ی گیردیاویس رتلفیقی به تده ی شیوبه دلیل این که و فعال را برای یادگیری ایجاد میکند و
ده نه یک ماد دارد؛ جووسی ت درموضوعااز ترکیبی د، یکر؛ دراین روندیشدانه میاکل نگران، گیرافر

نی قابل اواتلفیقی با فر، روش ینابنابر؛ شیزموآیک جلسه در یک پایه ای سی برص درخای 
به جهت این که در  و (2014، 1رانهمکان و لایا)کا .ستده استفااچندپایه قابل س کلادرقبولی

رویکرد تلفیقی، آموزش برمحورمسائل واقعیت های زندگی فردی واجتماعی تنظیم می شود؛ وجود 
مفاهیم بسیارعام ونیز نسبتا عام، میان نظام های مختلف رشته ای وبه بیانی دیگر، وحدت میان علوم 

ه است؛ به علاوه چون انسان موجودی چند بعدی تا حدی اجرای رویکرد تلفیقی را ضروری ساخت
نیازمند برخورداری ازمهارت های گوناگون  ،ودارای نیازهای مختلف است؛ ازاین رو، برای زندگی

ومتنوع است؛ چراکه، ادامه ی حیات وبهره مندی از مواهب ونعمت های الهی با تاکید بر یک بعد 
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مه ی درسی، مطابق دیدگاه سند تحول بنیادین، نگاهی خاص، عملی نیست؛ بلکه، باید نگاه ها در برنا
باتوجه به تاکیداتی که به وسیله ی روان شناسان یادگیری و مکاتب   همه جانبه باشد وهمچنین؛

روان شناسی؛ به ویژه مکتب گشتالت ونظریه ها ودیدگاه های فلسفی؛ مثل نظریه ی ماورای فردی، 
ورت تلفیقی را ضروری می سازد؛ بنابراین هدف این روی کل شده است؛ طراحی برنامه ها به ص

پژوهش، تبیین رویکرد تلفیقی برنامه درسی کلاس های چندپایه در راستای تقویت توانمندسازی 
ه بتواند به این سه سوال کمعلمان در برنامه ریزی ومدیریت این کلاس هاست ودر تلاش است 

 پاسخ دهد:
 یقی چیست؟اهیت برنامه درسی به شیوه ی تلفم -1

 باشد؟  راشیوه ی تلفیقی می تواند برای آموزش درکلاس های چندپایه، کاربردی ومفیدچ--2
 ت کرد؟ان استراتژی تلفیق رادر کلاس های چندپایه، برنامه ریزی ومدیریچگونه می تو -3

 

 روش شناسی پژوهش
فی،  با راین تحقیق کیحلیلی است؛ دت -پژوهش حاضر، به روش کتابخانه ای بارویکرد توصیفی       

قالات ها و م زسایتمطالعه ی کتب و منابع معتبرداخلی وخارجی، مضامین را کشف وبا بهره گیری ا
 باروش، یش هافپژوهشی، یادداشت هایی به صورت فیش استخراج وبا تنظیم ودسته بندی موضوعی 

 ی آید.رش در منگا ین بهتحلیل محتوای کیفی به تجزیه وتحلیل مفاهیم می پردازد وبا تبیین مضام
 

 یافته ها
 چیستی برنامه درسی به شیوه ی تلفیقی در کلاس های چندپایه:

تعاریف مختلفی از کلاس چند پایه وتعابیر متفاوتی ازبرنامه درسی تلفیقی ازسوی صاحب نظران      
لاق می حوزه ی درسی بیان شده است؛ تدریس چندپایه، به نوعی از تدریس در آموزش ابتدایی اط

شود که درآن دانش آموزان چند پایه دریک کلاس توسط یک معلم آموزش داده می شود. )برچ، 
گروه یا  (؛ همچنین کلاس های چندپایه، به کلاسی گفته اند که درآن دو1995ایان، لالی مایک، 

نجاکه،  وهر گروه دارای توانایی وپایه ی تحصیلی متفاوتی است واز آ دانش آموز وجود دارد، بیشتر
کلاس های چندپایه بندرت درمدارس وجود دارند واین کلاس ها بیشتر در مناطق کم جمعیت 
وپراکنده ی روستایی وعشایری تشکیل می شود؛ ازاین رو، این کلاس ها ازدانش آموزانی با سنین 
مختلف که هر کدام در یک پایه مشغول به تحصیل هستند؛ تشکیل شده است. )والاس 

می توان گفت که کلاس چند پایه، یک موقعیت خاص آموزشی  (؛ به همین جهت،  1987ومثوت،
است که درآن حداقل، دوپایه ی تحصیلی تا حداکثر شش پایه ی دانش آموزان حضور دارند که 
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است که تدریس مؤثر در توجه  قابلضمنا (؛ 1394توسط یک معلم اداره می شود. )پورموسوی، 
ابتکار و مهارت های حرفه ای معلمان است و کیفیت تدریس در این کلاس های چند پایه، در گرو 

بویژه سبک های یادگیری دانش آموزان و آموزش معلم و سبک  ؛کلاس ها به تفاوت های فردی
-های تدریس او بستگی دارد؛ لذا اگر در اداره ی کلاسهای چند پایه از راهبرد های مناسب یاددهی

 براین اساس،؛ (1392ی، آن افزایش می یابد. )عزیزی و حسین پناهیادگیری استفاده شود، اثربخشی 
-ریزی و سازماندهی میهای آموزشی دنیا با توجه به سن و پایه؛ طراحی، برنامهامروزه تمام سیستم

آموزان دوره ابتدایی را میتوان به دو گروه کلاس تک پایه و چند دهی دانششوند؛ از این رو،  سازمان
-ها، کلاس درس تک پایه است؛ کلاسآل(؛ یکی از این ایده2001)1واز نظر لیتل دپایه تقسیم کر

آموزان در یک پایه که تا حدودی از نظر سن و هایی که در آن یک معلم به یک گروه از دانش
-(؛ در حالی که کلاس چند1394دهد. )مرتضوی زاده، توانایی به یکدیگر شبیه هستند، آموزش می

-خاص آموزشی است که در آن حداقل دو پایه تحصیلی تا حداکثر پنج پایه دانش پایه، یک موقعیت

شودو قابل ذکر است که با توجه به شش پایه شدن آموزان حضور دارند که توسط یک معلم اداره می
ها، گاه با حضور شش ی ابتدایی براساس طرح تحول بنیادین نظام آموزش و پرورش، این کلاسدوره
ی ابتدایی؛ به ویژه در مناطق کم های دورهگردند ونیزبرخی از کلاسی تشکیل میی تحصیلپایه

ی آموزان با سن، جنس و پایهها دانششوند که در آنجمعیت و روستایی به صورت چندپایه، اداره می
ها؛ نظیر: گونه کلاسهای اینکنند ومشکلات و محدودیتتحصیلی متفاوت در کنار هم تحصیل می

وقت، کمبود امکانات و تجهیزات، مشکلات آموزشی، چندمسئولیتی و سنگینی حجم کار معلم کمبود 
ها ها با آنو فقر اطلاعاتی، بیسوادی یا کم سوادی اولیاء و مسائل دیگر که معلمان این گونه کلاس

 ها وهای چندپایه و محیط پیرامونی آناند؛ با وجود این محدودیتها و شرایط خاص کلاسمواجه
ها، اهمیت و ها مشغول به تحصیل هستند و اولیای آنآموزانی که در این کلاسهای دانشویژگی

شود؛ بلکه اهمیت آن پررنگ ها نه تنها کم نمیگونه کلاسضرورت بحث راهنمایی و مشاوره در این
، کلاس چند پایه یک سیستم آموزشی به طور کلی(؛ 1401گردد. )حسینی و رستمی، تر نیز می

-باشد؛ بلکه پایین بودن آمار دانشمستقل از ابتدایی و دارای معلم و کتاب مخصوص به خود نمی

و اهمیت پرداختن به این شکل است هایی را ضروری ساخته آموزان یک روستا، تشکیل چنین کلاس
شود که محتوای کتاب درسی، ساعات مصوب و امتحانات در آموزش، نیز دقیقا از همین جا ناشی می

باشد. دار این همه وظایف میو یک معلم عهده است های چند پایه با تک پایه فرقی نداشتهکلاس
قادر تدریس چندپایه، یکی دیگر از اشکال آموزشی است که ومی توان گفت که  (1391)صمدیان، 
نیاز بسیاری ازکشورهای مختلف دنیا را در جهت بهبود وتوسعه ی فرایند یادگیری ومحو است که 
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لزوم توجه به این مدارس و یسوادی ودست یابی به آموزش وپرورش همگانی برآورده سازدب
وزیرپوشش قراردادن کودکان واجب التعلیم از اهداف وبرنامه های آموزشی کشورهای مختلف 

(، ضـمن بررسـی 2006) 1(؛ همان طوری که درپژوهشی آیکمـن و هـاج1387است.)مرتضوی زاده، 
ـه کیفیـت بـالای آموزشـی بـرای کودکـان چادرنشین و عشایر دافور سودان های دسترسی ب چالش

چندپایه، بر ضرورت سرمایه گذاری برای مدارس چندپایـه سـیار و همچنین تـدارک   در مدارس
منـابع کـافی بـرای پـشتیبانی از ایـن کلاسها و افزایش اثربخشی آنها تأکید کرده اند ونیز ازنظر 

افزایش دسترسی به فرصتهای آموزشـی درمناطق محروم، افزایش دسترسی بـرای  (، 2004لیتل )
یـادگیری در مدارسی با تعداد معلمان ناکافی، نهایت استفاده از معلم و فضای کلاسی و  استفاده 

و امروزه سیستم  اثربخش تر از منـابع موجـود در تدریس و پیدایش مدارس چندپایه موثر بوده اند
و این سازماندهی به  به وسیله ی سن، درجه وسطح دانش آموزان سازماندهی می شوند های آموزشی

به ، یس چند پایهرتددو صورت کلاس های تک پایه وکلاس های چندپایه انجام می پذیرد؛ در واقع، 
زان موآنش در آن موقعیت هایی است که داکه د می شوق طلاایی ابتدزش امودر آیس رتداز نوعی 

چند زش مور از آمنظووبه تعبیری، می شوند زش داده موآتوسط  یک معلم س یک کلا درچند پاپه 
می زش موس آیک کلادر همه و هستند وت نایی متفااتوو نظر سن از نی که زاموآنش، داپایه

محیط طبیعی مشارکتی است که اگر معلم؛ به عنوان فرصت به آن نگاه کند، می واین کلاسها، بینند
به دیگران یاری  تا دانش آموزان در تعاملات خود؛ علاوه براین که را فراهم سازندبستر مناسبی  تواند

وهمچنین، درک وفهم خودرا وارسی کنند،  وبهتریادبگیرند می رساند، به خودشان نیز کمک کنند
وبخواهند که یاد بگیرند تا اهداف یادگیری روشنی برای  خطاهایشان را در زمان مناسب اصلاح کنند

 ته باشند.خود داش
 

 :چرایی کاربردی ومفید بودن  شیوه ی تلفیقی برای آموزش درکلاس های چندپایه
 
به عنوان مبنایی برای ارتقای منزلت انسانی  ؛ کودکان دارای حقوق آموزشی هستنداین نکته که       

 های چندپایه در راستای برخورداری از حق تحصیل و کرامتکند و ایجاد کلاسها عمل میآن
انسانی است و این حقوق در اهداف توسعه هزاره سازمان ملل متحد و اهداف توسعه پایدار؛ و 
کنوانسیون سازمان ملل متحد در مورد حقوق کودکان منظور شده است و در سند تحول بنیادین 
آموزش و پرورش، یکی از راهکارهای دستیابی به اهداف عملیاتی تعیین شده؛ به منظور بهبود 

نظام آموزشی استقرار و استفاده از نظام دوری در سازماندهی معلمان در سه پایه اول ابتدایی عملکرد 
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تواند برای افزایش  پیشرفت تحصیلی و کاهش شکاف است و نظام دوری؛ راهبردی است که می
شود که درآن آموزان استفاده شود و به عنوان یک حرکت مداوم تعریف میآموزشی برای دانش

زان چندین سال متوالی یک معلم دارند و به طور سنتی، معلمان، یک ماه اول مدرسه را آمودانش
های تدریس و انجام ها در سال قبل، روشهای آنآموزان، ارزیابی آموختهصرف آشنایی با دانش

آموزان صرف توانند زمان کمتری را برای ارزشیابی دانشکنندو معلمان آموزش دوری میارزشیابی می
در مقایسه با معلم یک ساله  ؛ ند تا مؤثرترین راهبردهای آموزشی را برای هر کودک تعیین کنندکن

های نادری دهد؛ زیراکه عمل معلمی سرشار از تجربهآموزان آموزش میکه برای اولین بار به دانش
یس شودوتدرهای تربیتی میاست که موجب کسب انگیزه و اعتماد برای عمل خلاقانه در موقعیت

همزمان یک درس در چندین پایه )تدریس تلفیقی(، تسلط بر محتوای دروس چندین پایه، داشتن 
طرح درس ترکیبی پایه های مختلف، کسب تجربه تدریس در پایه های مختلف و تکمیل برنامه 
های ناتمام سال قبل است وبسیاری از معلمان بر این باورند که تدریس چند سال در یک مدرسه 

ای شدن او شود که معلم هر سال تجربیات دیگری کسب کند و این تجربه ها به حرفهباعث می
ی با تجربههارا ها آنی که ــسی دربه برنامههان کادکو( ونیز 1401کند. )مرتضوی زاده، کمک می

د جوم ومستلز، چنین برنامههاییای جرو اند ز دارنیا، جه نمایداموپیش بینی وهیجان زده غیرقابل
معلّمانی که و ندز دارنیاق، خلان به معلمّاق خلازان موآنش ، دایگررت دبه عبا؛ هستق خلان معلّما

، تجسمو تخیل ه نگیزندابر، ترتیبّو نظم رداری از هم نمایند که ضمن برخوافررا نند محیطی ابتو
ا تلفیقی هویدزش موی آهاهشیودر شی زموی آینگونه محیطهادکه اجویی باشاماجروی و کنجکا

است ین ابیانگر و مؤید تأثیر هنر بر خلاقیت هست (؛ از این رو، این مطلب، 2014، 1جین.)میشوند
نفس  به دعتمادازی و اپره یدرت ایش قدافزاباعث ، خلاقیتّه نگیزنداشی برزموی آهاکه محیط
( وهمچنین 2011، 2نیوتن ودانکینست.)اشی تلفیقی زموه آتأثیر شیواز ین خلاقیت ناشی و امیشوند 

سی هایی در ایالات مختلف آمریکا، نشان می دهند که در بسیاری از مدرسه ها، معلمان برردر 
افرادی که در  پیشنهاد ادغام کلاس ها را کرده اند وحتی دیوار کلاس ها را برداشته اند؛ زیرا معتقدند

د جامعه وخانواده زندگی می کنند؛ چند سنی هستند وآموزش باید نمونه ای از زندگی واقعی باش
وعلاوه برآن، بررسی تاثیرات کلاس های چندپایه در کالیفرنیا نشان می دهد، این کلاس ها ضمن 
این که فرصت خوبی برای انجام کار گروهی وبرقراری ارتباط دانش آموزان با یکدیگر را فراهم می 

آموزان پایه کنند، رشد اجتماعی ودرک متقابل آنان را نیز بالا می برند وزمینه ساز دوستی با دانش 
در تجارب جهانی، ویتنام؛ از جمله کشورهایی است  ( و1389های دیگر را فراهم می سازند.)فضلی، 
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که منابع قابل توجهی را صرف گسترش کلاس های چند پایه نموده است وآموزش چندپایه را به 
درپی زنیعنوان یک روش آموزشی به رسمیت شناخته وخواستار ارتقای گسترده ی آن شده است و

داکار در سال میلادی وسپس در 1990سال برگزاری کنفرانس جهانی آموزش برای همه در تایلند 
یونیسف را برآن داشت تا تلاش های خودرا  است؛ میلادی که یک رویداد مهم تاریخی بوده 2000

برهمگانی کردن آموزش وپرورش ابتدایی از طریق به کارگیری رویکردهای عملی ومتنوع متمرکز 
( 1389کندکه یکی از این راهبردها، تشکیل کلاس های چند پایه است.)سلیمانی، حدادیان وشهرابی، 

آموزگار، اداره می شوند ودر بسیاری  -مدرسه به صورت مدیر 28000بیش از  هم ودر کشورایران
 ازمناطق دورافتاده ی روستاهای کمتر شناخته شده، کلاس هایی با جمعیت بسیار اندک تشکیل می
شود وبا توجه به این که کلاس های چندپایه، پایه های مختلف تحصیلی را در برمی گیرد؛ به همین 
سبب،  عدالت آموزشی اقتضا می کندکه برای بهره مندی همه ی دانش آموزان از تحصیل رایگان، 
کلاس درس به روش ترکیبی تشکیل شود وجریان تدریس، طبق معمول همیشگی اش به پیش 

ند که تدریس مؤثردر کلاس های چندپایه، در گرو ابتکار ومهارت های حرفه ای معلمان برود؛ هرچ
(؛ از این رو، کیفیت تدریس در این کلاس ها به تفاوت های فردی؛ به ویژه 1382است.)فضلی، 

بستگی دارد؛ براین اساس،  سبک های یادگیری دانش آموزان، آموزش معلم وسبک های تدریس او
کلا س های چندپایه ازراهبردهایی مناسب استفاده شود، اثربخشی آن افزایش می  اگر در اداره ی

( با بررسی روش های 1394(؛ به عنوان نمونه مرتضوی وهمکاران)1384یابد. )آقازاده، فضلی، 
بیان می کنندکه دریافت آموزش در کلاسی که معلم از این الگو استفاده  ،تلفیقی در مدارس چندپایه

وه برافزایش یادگیری می تواند در باره ی مراحل رشد اجتماعی، شناختی، اخلاقی می کند؛ علا
آگاهی یابند وازطرفی، درآموزش وپرورش، شرایط متنوعی در حوزه ی تعلیم وتربیت ، ورفتاری خود

به ویژه معلمان به مقتضای شرایط می بایست کار  ؛وجود داردکه متفاوت از یکدیگربوده وبرنامه ریزان
ی ویادگیری را پیش ببرند، یکی از این شرایط ویژه، وجود مدارس کوچک یا کلاس های چند یادده

پایه است واز آنجا که در این کلاس ها، معلمان بیش از یک برنامه ی درسی را تدریس می کنند؛ از 
این روست که انتخاب کلاس های چند پایه در آموزش وپرورش، راه حل جایگزین مناسبی برای 

ای رایج در مدارس عادی نیست؛ اما بهترین انتخاب دردسترس برای رفع محرومیت از کلاس ه
روستاها وایجاد حق عمومی آموزش وپرورش است واین کلاس ها، موقعیتی است که در آن یک 

هرجندکه (؛ 2004 )مکوسانا و کاپیسا، .های متعدد به طورهمزمان درس بدهدمعلم باید به پایه 
یمی ومنطقه ای روستایی ومحروم ایران، کاهش جمعیت دانش آموزان، مهاجرت شرایط اجتماعی، اقل

طبیعی یا اجباری، پراکندگی روستاها ونامناسب بودن راه های ارتباطی در دوره ی ابتدایی، خبراز 
افزایش این کلاس ها می دهدکه با نام کلاس های چند پایه شناخته می شود.)عزیزی وحسین 
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زمانی که در کشور ما، کلاس های چندپایه از روی اجبار تشکیل  ،ین،  درست(؛ بنابرا1392پناهی، 
می شود ودر برخی کشورها از روی عمد به تشکیل این کلاس ها مبادرت می ورزند وآن را مایه ی 

طبق شواهد می توان  و (1392رشد اجتماعی دانش آموزان می دانند. )رحیمی، مفیدی وپاکدامن، 
ت زیاد در کلاس های چندپایه؛ از قبیل شلوغ بودن کلاس، کمبود وقت گفت که با وجود مشکلا

وغیره، می توان با ایجاد تحول در شیوه ی تدریس معلمان، عملکرد آموزشی را بهبود بخشید تا با 
های آموزشی در یکی دیگر از انواع روش ؛ براین اساس،(1389نتایج بهتری روبرو شویم. )اسدکی، 

رویکرد تلفیقی برنامه درسی است که متاسفانه در امر آموزش چندان به آن بها  های چند پایه،کلاس
دهند و در اینجا؛ منظور از تلفیق، در هم آمیختن موضوعات درسی مختلف در یک یا چندپایه نمی

-یابندکه مفاهیم آموخته شده را در زمینهاست و در تدریس به صورت تلفیقی، فراگیران فرصت می

شود، از آنجایی که شیوه تلفیقی سبب یادگیری معنادار، عمیق و دائمی می و کارگیرندهای مختلف به
آموزان و معلمان و شرایط حاکم بر آنان،  ها دانشهای چندپایه؛ با توجه به تعداد پایهبرای کلاس

برای تدریس در کلاس های چندپایه، دو استراتژی اصلی شیوه مناسب و مفیدی است واینجاست که 
ا می توان مشخص کرد: یک استراتژی شامل کاهش ویا غلبه بر عدم تجانس دانش آموزان تا جایی ر

که ممکن است ازطریق شیوه های تدریس؛ از جمله؛ برنامه های درسی موازی، برنامه درسی 
در چنین شیوه ای، معلم با یک گروه نا همگن، با محتوای آموزش که  چرخشی وآموزش کل کلاس

ان برای همه ی دانش آموزان، کار تدریس را انجام می دهد ویا با یک گروه همگن از وتکالیف یکس
نظر سن، کار می کند؛  درحالی که گروه ویا گروه های دیگر در سکوت، روی تکالیف خود، کار می 

(؛ به طورکلی، در برنامه ریزی ومدیریت کلاس های چندپایه، این 1394کنند.)اناری نژاد، ریحان پور،
به تلفیق موضوعات ومفاهیم آموزشی در محتوای متفاوت دروس وپایه های متفاوت، به  روش

طراحی فعالیت های آموزشی جذاب می پردازد؛ برای نمونه، می توان ازتلفیق موضوعات درسی با 
استفاده از روش کل نگرانه با تاکید برپروژه های آموزشی با ایجاد شبکه ی مفهومی وتلفیق مهارت 

زجمله، مهارت های برقراری ارتباط، مشاهده طبقه بندی، سؤال کردن، ارزیابی، استدلال محور؛ ا
(؛ از این روست که برای تدریس در کلاس های چندپایه، ازیک شیوه 1389و...استفاده کرد. )فضلی، 

ی کلی می توان بهره برد؛ در چنین شیوه ای، معلم با یک گروه ناهمگن، با محتوای آموزش 
یکسان برای همه ی دانش آموزان، کار تدریس را انجام می دهد که دراین شیوه، براین وتکالیف 

ایده، توجه می شود که ناهمگنی، امری طبیعی است وعلاوه براین،  معلمان کار آزموده، علاقمندند 
که آموزش خود رابا گروه های مختلف سنی، با ادغام موضوعات مختلف درسی، سازماندهی نمایند 

تلفیق برنامه "گفته می شود که مقصود از "شیوه ی تلفیقی"چنین رویکردی در برنامه درسی؛ که به 
ی درسی، درهم آمیختن حوزه های محتوایی یا موضوعات درسی است که به طور جداگانه ومجزا 
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ازیکدیگر در نظام های آموزشی سنتی در برنامه ی درسی مدارس گنجانده شده است؛ به عبارت 
فیق برنامه درسی درهم آمیختن محتوا، فرایندهای ومهارت های برنامه درسی به منظور روشن تر، تل

تبیین انسجام تجربیات یادگیری دانش آموزان است که در این شیوه، اغلب مرزبندی های صریح، 
بین حوزه های دانش کنار گذاشته شده، فرصت های یادگیری با شیوه متفاوت با رویکرد سنتی 

وبراساس بررسی ها ومطالعاتی که درمتون موجود درزمینه ی برنامه درسی تلفیقی  تنظیم می شوند
صورت گرفته، این نتیجه حاصل شده است که برنامه ی درسی تلفیقی، صبغه ی دوره ای نداشته 
واختصاص به دوره ی خاصی ندارد؛ با این وجود، هرچند در نمونه های تجربی، رویکرد تلفیقی در 

های تحصیلی، حتی در سطح دانشگاه نیز دیده شده است؛ اما متداول ترین کاربرد  تمام سطوح ودوره
این برنامه در دوره های پیش دبستان، ابتدایی ودوره ی اول متوسطه است که آموزش در دوره ی 
ابتدایی، بیشترمتوجه مفاهیم عام وپایه در هریک از رشته های علمی است؛ لذا می توان برنامه های 

به صورت درهم تنیده واز پیوند زدن موضوعات درسی وبا تاکید بر مهارت های اجتماعی درسی را 
وتربیتی تنظیم کرد؛ زیرا کودکان، قادر نیستند، مفاهیم مختلف را که به صورت مجزا ازهم آموزش 
 می بینند، به هم پیوند بزنند؛ به همین دلیل،  درروند یادگیری با موانع بسیاری مواجه می شوند

وانتظار می رودکه  رنامه های درسی موجود، مفاهیم را به صورت مجزا، به کودک منتقل می کنندوب
خود دانش آموزان ابتدایی، بین مفاهیم مختلف در ذهن ارتباط برقرارسازندکه در این برنامه ها، دانش 

از آن ها  استفاده آموزان به ناچار باید حجم زیادی ازواژگان ومفاهیم را بیاموزند؛ بدون آن که نحوه ی
به طور کلی، پژوهشهای انجام شده در مورد اثربخشی  ؛ (1382)احمدی،   .را درزندگی خود بدانند

تدریس کلاس های چندپایه، حاکی از آن است که اگر کار خوب انجام شود، دانش آموزان نتایجی 
زمان اثربخش جایگزین برابر یا گاهی بهتر از کلاس های تک پایه به دست می آورند وآن را یک سا

باید گفت  ،وقتی نوبت به تاثیرعملکرد دانش آموزان می رسد برای کلاس های تک پایه می دانند و
که سازمان کلاس چندپایه، بسیار قوی تر ظاهر می شود وعملکرد بیرونی دانش آموزان چندپایه 

)والاس  .بالاتر است های درنظر گرفته شده،درصدمقیاس  75نسبت به دانش آموزان تک پایه، در 
 ( 1987ومثوت،

 

 چگونگی برنامه ریزی ومدیریت استراتژی تلفیق درکلاس های چندپایه:  
 

اد یی موامحتوی هازهحون سی یا همات درمیختن موضوعاآهم ، در تلفیقید یکررویس با رتد    
میخته س آلایک کدر چندین پایه زان موآنشداجا که و ازآن ست ایک یا چندپایه در سی مختلف در
نی اهمخو، سی تلفیقیدربرنامه ؛ هستندوبرروحد وابا یک معلم ، و نداترکیبی ای مجموعه و 
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د یجاای ابرب را مطلوزم و موقعیت لاو یط اتفاقاً شراکه ا یردارد؛ زها سکلااز ین نوع اخوبی با ربسیا
از موضوع تلفیق ن، می سازد؛  بنابرایهم افرزان موآنش دالعمر دام اماو عمیق ی گیردیای مینههاز

 ودر حقیقت، برنامه ی تلفیقی عبارتست ه اسی شناخته شدی دریزربرنامهزۀ حودر مهمترین مباحث 
عه مجمو، که نه تنها با نگاهی کلنگره شدی یزربرنامهی گیردیای تجربههااست از مجموعه ای از

؛ هددمیار قره گیرنددیار ختیام وساختار در انظا، لگورت ابه صوک را نش مشترت و داطلاعاای از ا
به ، او را یقطرداده و از آن یش افزانو ی تباطهااریا کشف و یافت ای دربره را گیرنددنایی یاابلکه تو

تلفیق برنامۀ ر از یگر منظورت دیا به عبا؛ هددمیق جدید سوی هارساختاو ها منظا، لگوهااخلق ی سو

ت تجربیام انسجف اتحقق هدر به منظو؛ سیدربرنامۀ ای میختن محتوآهم دادن ودرتباط ، ارسیدر

ی همتّ همهو ت اسورت تربیتّ یک ضرو تعلیم م نظاد در یکررواین که ست ان اگیرافری گیردیا
تحقق ی ا برارابتدایی چندپایه زش موم آنظان ارکارتاندـسن و دمربیان، اـناسـشرکان و احبنظراـص

ر مطلوب خواهد شد که بر محورت، این صودر تلفیقی د یکرروسی با دربرنامه ی میطلبد. الگوآن 
به ط انش مربو، دسیدر تموضوعاز بتواند فراتر او تا اه ماندهی شدزاقعی فراگیر ساوندگی زمسائل 

آن بر وه علا ؛هدر دقراوش کارد موده گسترر ا بهطود رندگی خوزمرتبط با محیط و مختلف ی هازهحو
د ایجای، گیردیان دــعمیقتر شت، ریعتر اطلاعاــیابی سزبا، عملیی هارتب مهاــمینه کسز

دریس به شیوه ی به همین دلیل، ت ؛(1400خدادادی سنگتراشانی، نماید.)د ا ایجارمثبت ش نگر
وازسویی دیگر، دانش آموز، مفاهیم متشابه  تلفیقی از سویی، انتقال یادگیری را تقویت می کند

آن مفاهیم را ؛ وارتباط مفهومی مطالب را بهتر از حالتی که رشته هابه صورت جدا تدریس می شوند
هیم را در موقعیت های ودانش آموزفرصت می یابد تا مفا به صورت معنادار، عمیق ودائمی می آموزد

ریزی، طراحی و مدیریت، طیف مسئولیت یک معلم چندپایه در برنامه ،وازآنجاکه مختلف به کار بندد
های متناسب با هر پایه و ترکیبی از چند پایه و درگیر کردن کودکان در یادگیری وسیعی از فعالیت

که به یادگیری با گسترش  به ایجاد کلاس درسی وابسته استمعلم، است؛ ازین رو، موفقیت 
وظایف  های انگیزشی و هیجان انگیز از قبیل کار گروهی تا مطالعه مستقل منجر شود وفعالیت

یادگیری در کلاس چندپایه باید به گونه ای انتخاب شوند که دانش آموزان سنین متفاوت بتوانند در 
، 1ابه است، شرکت کنند.)برومموضوع مش فعالیتهای آن که نیازمند توانایی هایی متفاوت در یک

طراحی برنامه درسی  "(؛ با عنوان1394در مطالعه ای احمدی ومهدی آبادی) همچنین (؛ 2009
، به بحث وبررسی پیرامون نحوه ی تهیه ی کتاب های درسی "تلفیقی در کلاس های چندپایه

کتاب های  بارویکرد تلفیقی در کلاس های چند پایه جهت رفع مشکل کمبود وقت وحجم زیاد
درسی پرداخته است وراهکارپیشنهادی پژوهشگران برای رفع این مشکل، تدوین کتاب هایی با 

                                                           
1                                                                                                                                       Broome  
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 رویکرد تلفیقی وجداسازی کتاب های اینگونه مدارس از مدارس عادی است. 
 

 سازماندهی محتوای برنامه ی درسی:
ی کند؛ ه تدریس مکایی برمحتوا واهداف کتاب های درسی، پایه ه معلم در کلاس چندپایه باید    

تاب حتوای کعرضی مووبتواند در موقعیت های متفاوت وبا توجه به ارتباط طولی  تسلط داشته باشد
شرایط  راساسبهای درسی از روش های تدریس مناسب استفاده کند ودر عین حال، باید بتواند 

موزشی آطراحی  ت بهم استصمیم بگیرد وراهبردهای گوناگونی را به کار بندد؛ به عبارت دیگر، لاز
ود ختدریس  وروش وتهیه ی طرح درس منعطف باشد وبا توجه به شرایط کلاس، تغییراتی در برنامه

 ایجاد کند واز امکانات محیطی حداکثر استفاده را ببرد.
 رسی؛ بهدده ی درون یک ما : سازماندهی عناصر محتوا در)ارتباط طولی(الف( سازماندهی عمودی

 .دی یک موضوع برحسب فواصل زمانی استصورت تقسیم بن
انش ده باید کختلف : برقراری ارتباط بین مواد آموزشی دروس م)ارتباط عرضی(ب( سازماندهی افقی

 (1394)اناری نژاد، ریحان پور،  .آموزان طی یک سال تحصیلی آن ها را فراگیرند
ز بررسی ی، پس ادرس حی برنامهباید به این نکته توجه داشت که در طرا براساس مطالب فوق،       

ار است برخورد ژه اینیازها وتدوین هدف ها، فرایند انتخاب محتوا، همواره از حساسیت واهمیت وی
ردد گخاذ می وا اتواین حساسیت  واهمیت بیشتر، به علت ماهیت تصمیماتی است که در باره ی محت

ه اصول ب، توجه یرندهاستعدادهای یادگکه در انتخاب محتوا، توجه به مراحل رشد، نیازها، علایق و
رسی، ریزی د رنامهوعوامل مؤثر بر یادگیری؛ ازجمله معیارهای مهم محسوب می شوند ودرفرایند ب

ادی با ا حد زیتوزشی تعیین موضوع، فرایندی مقدم بر محتواست؛ اما از آنجا که انتخاب ماده ی آم
یند وجه فرار، مترو، حساسیت واهمیت بیشت توجه به اهداف تعیین شده، آسان تر می شود؛ ازاین

 . (1383)فتحی واجارگاه،  انتخاب وسازماندهی محتوا برای یک موضوع خاص است
یه؛  س چندپازی کلانتایج پژوهش های انجام شده در باره ی مدیریت وبرنامه ریبا توجه به      

ا، موضوع ای محتولفه هن، باید مؤ، در استفاده ازروش تلفیق محتوا وارائه ی آاین کلاس ها معلمان 
، یک دول زیرجه در کالگوی تلفیقی را تدوین نمایند  ،وبرمبنای آن دهندواهداف را مورد نظرقرار

 جلسه فعالیت تدریس براساس شیوه ی تلفیقی تنظیم شده است:
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 ی متفاوت، ماده ی درسپایه ای که  6 شیوه ی تلفیقی دریک جلسه ی کلاس: شماره 1شماره  جدول              

                                             

 پایه: محتوا

 اول هنر: رسم نقاشی که موضوع آن در باره ی مسافرت باشد.

 دوم فارسی: کلمه هایی را بنویسند که در رابطه با نقاشی مسافرت باشد.

 سوم یاز دارند.اجتماعی: نام چیزهایی را فهرست کنند که افراد در مسافرت ن

 چهارم را برای افراد کلاس بلند خوانی کنند. "زیارت "هدیه های آسمان: متن درس

 پنجم علوم: راه های سرایت بیماری افراد را در مسافرت بنویسند.

 ششم علوم: چگونگی سرایت بیماری از فردی به فرد دیگر را مشخص کنند.

استان ی کند ودغاز مآدرسی هدیه های آسمانی پایه ی چهارم ابتدا، معلم فعالیتی را براساس متن کتاب 
 هارم میه ی چدرس هدیه های آسمان را برای همه ی دانش آموزان کلاس تعریف می کندوسپس از پای

ه ای معین می هر پای برای خواهدکه در گروه، متن را یک باربلند خوانی کنندوبعداز آان، فعلیت های فوق را
 نماید.

 تدریس: نحوه

 (1394)اناری نژاد وریحانی پور،                                                
 

مامی  برای ت ک باریبه محتوای این جدول؛ مشاهده می شود که معلم، درس معینی را  نگاهی با    
ترک به ور مشطدر یک کلاس درس ارائه می کند؛ سپس به ذکر کلیات درس به  ،پایه های موجود

ر گروه دداگانه جی را توانایی، اطلاعات قبلی ونیاز دانش آموزان هر پایه، توضیحات اختصاص تناسب
حواس  ت تمرکزن قدرها می پردازدکه برای ارائه ی توضیحات اختصاصی هر پایه، به علت پایین بود
ر، دانش کا با این رندکهپایه های اول ودوم؛ معمولا بهتراست که پایه های بالاتر در اولویت قرارگی

 لوب تریی مط آموزان پایه های پایین تر، فرصت بیشتری جهت فهم وهضم مطالب داشته ونتیجه
تمرین  ه دارایهیم کخواهد داشت ونیز بهتر است که گروهی را زودتر مورد ارائه ی اختصاصی قرارد

ی مند بهره بعداز آموزش هستندکه تا حدودی از اتلاف وقت جلوگیری به عمل می آید وبرای
ین زمینه ه در همندپایازرویکرد تلفیقی؛ به عنوان کاربردی ترین رویکرد، توصیه هایی به معلمان چ

 شده است:
بیشتری  فعالیت های آموزشی تلفیقی؛ هرجندکه اجرای آن در شروع کار، وقت تهیه وطراحی -      

؛ زیرا که اده استددست  ازرا طلب می کند؛ اما معلم ، نبایستی ناراحت باشد ویا فکر کند که وقت را 
واد درسی را درم پایه با رویکرد تلفیقی در یک جلسه از وقت کلاس، فعالیت چند جلسه در یک یا چند

 مختلف، انجام داده است.
این  انعطاف پذیری در محتوای کتاب درسی، لازم وضروری است واغلب اوقات، معلمان دربرابر -    

وگاهی هم مقاومت می نمایند؛ در حالی که به دلیل نیاز فراگیران، بلا تکلیف هستند  ،انعطاف پذیری
موقعیت کلاس، امکانات، موقعیت جغرافیایی وغیره، معلم، حق دارد که محتوا را به عنوان وسیله ای 
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 برای رسیدن به هدف، تغییر دهد.
 محوراص ومشترک دروس مختلف را با طرح یک مسأله یا یک موضوع خاص، ختلفیق، هدف  -    

ند فکر کن موزشیقرارمی دهد؛ لذا همزمان همه ی پایه ها، می توانند به یک مسأله ویک هدف آ
حدت وعی وودراین رویکرد، محتوای مربوط به موضوعات درسی مختلف با کمک مضمون یا موض

رفتن ادیده گندهی، بخش، بین چندماده ارتباط برقرارمی شود که برای طراحی واجرای چنین سازمان
ختلف، مدرسی  بین دروس ضروری است؛ چراکه در این نوع سازماندهی، هدف آموزش در مواد زمر

ل کردن، ، استدلارکردنتقویت مهارت های فرایندی؛ مانند تحلیل کردن، تفکر انتقادی، ارتباط برقرا
 شابهموضوعات رای منوشتن، سؤال کردن وغیره است؛ هرچندکه ، برنامه درسی به شیوه ی تلفیقی، ب

سحاق، اجی ا)ح ه ندرت، این موضوعات یافت می شوددر دروس مختلف، بسیارمناسب است؛ ولی ب
1383) . 

 

 نتیجه گیری  بحث و

 
اجتماعی  غرافیایی،جبراساس یافته های این پژوهش، کلاس های چند پایه به دلیل موقعیت های     

خود  عوامل می شودکه اینوعوامل مختلفی موجب تشکیل این کلاس ها  وانسانی تشکیل می شود
ه های بق یافتست وطاضرورت استفاده ازراهبردها وفنون خاص را درفرایند تدریس چند برابر نموده 

 زا. بهره گیری همچون کمبود وقت و.. ؛این پژوهش، یکی ازگزینه های مؤثر برای رفع مشکلاتی
ایی ستی، چرر چیهش مبنی ببرنامه درسی به شیوه ی تلفیقی است که در پاسخ به سوالات این پژو

اصل می حتایج وچگونگی استراتژی تلفیق در برنامه ریزی ومدیریت کلاس های چندپایه، این ن
 گردد:

در هم  تلفیقی، درهم وبرهم کردن محتوای درسی نیست؛ بلکه هدف تلفیق، برنامه درسی -1   
هوم ک یک مفی دررند وبراتنیدن موضوعات مختلف درسی می باشدکه ازنظراهداف، به هم ارتباط دا

ین که در ازآنجااز چند ماده ی درسی که ارتباط خوبی با موضوع دارند؛ کمک گرفته می شود وا
 رویکرد، هدف خاص ومشترک دروس مختلف را با طرح یک مسأله یا یک موضوع خاص،

وزشی آمهدف  ه ویکمحورقرارمی دهد؛ از این رو، همزمان همه ی پایه ها، می توانند به یک مسأل
 فکر کنند. 

تلفیق، یکی از مهم ترین وپیچیده ترین مباحث در حوزه برنامه درسی است؛ سازماندهی برنامه  -2  
درسی به شیوه ی تلفیقی، زمینه لازم را برای دست یابی دانش آموزان به وحدت ویکپارچگی در 

رمی شود ومی توان با موجب یادگیری عمیق تر ومعنادارتکه  تجربه های یادگیری فراهم می آورد
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استفاده از فرایند تلفیق، مطالب را به صورت یک کل واحد در آورد ومیان موضوع های درسی، پیوند 
منطقی ایجاد نمود که این رویکرد موجب ایجاد رشد مهارت های اجتماعی وپژوهشی در دانش 

 آموزان می شود وبرای نیاز های فردی واجتماعی مفید است.
موزشی حتوای آاز جزییات م، ای، پایه های پایین تر ندپایه، با هرنوع ترکیب پایهدر کلاس چ-3   

ازد؛ ازاین سق ترمی ا عمیپایه ی بالاترمطلع هستند ونیزیادآوری محتوای پایه ی پایین تر، یادگیری ر
شیوه راکه چدارد؛  زدیکینرو، وجود این ویژگی در کلاس چند پایه با برنامه ورویکرد تلفیقی، ارتباط 

د رسی وجوعات دی تلفیقی به تدریس ویادگیری دانش آموزان، دیدی کلی دارد وترکیبی از موضو
وه، این شی ه، دردارد؛ نه یک ماده ی خاص درسی برای یک پایه در یک جلسه ی آموزشی؛ به علاو

وبه  ندمی یاب سه دردانش آموزان، ارتباط برنامه ومحتوای درسی را با زندگی واقعی خارج از مدر
ه ی ، برنامبرآن صورت عملی وعینی، توانایی تعاملات اجتماعی در آنان تقویت می گردد؛ علاوه

 ورد: درسی با رویکردتلفیقی می تواند دستاوردهایی را طبق جدول ذیل به ارمغان آ
 

 یقیتلف کردیبارو یبرنامه درس یدستاوردها :2شماره  جدول                          

 یریادگی یلذت بخش وفعال برا یطیجادمحیا
 کسب اطلاعات ودانش مطلوب به صورت عمیق وکامل در مورد موضوع درسی.

 یادگیری.  -مدیریت بهینه ی زمان وایجاد فرصت همکاری دانش آموزان در فرایند یاددهی

 ایجاد فرصت برای دانش آموزان قوی تردر هنگام تدریس پایه های بالاتر.

 می بین مفاهیم موجود در مواد درسی مختلف. ایجاد شبکه ی مفهو

 بالارفتن سطح پرورش مهارت های تفکرواستدلال  دانش آموزان به دلیل مسأله محوربودن.
 کل نگرانه اندیشیدن به تدریس ویادگیری فراگیران.

 اقعی.حیط وا مجهه بایجاد ارتباط آموخته های دانش آموزان در مدرسه بازندگی خارج ازمدرسه وتوانایی موا

 توجه به ساختار مفهومی وارائه ی دانش ثابتی در باره ی مفاهیم سازمان دهنده.
 ابزاری یا وسیله ای برای تسهیل دست یابی به هدف

 ترغیب پویایی ورفتار خلاق در دانش آموزان.

 حداکثر بهره برداری از وسایل موجود در کلاس درس در فرایند آموزشی.

 ز.ه سازی تکالیف مطابق با توان یادگیرنده و پیش رفتن با نیازهای روتولید محتوا وساد
 جبران عقب ماندگی درسی بعضی از پایه ها، هنگام تدریس پایه های پایین تر.

 افزایش مشارکت ، تعامل وارتباطات اجتماعی فراگیران برای رسیدن به دانستن وفهمیدن.

     
نتیجه ی کلی گرفته می شود که برنامه درسی باررویکرد تلفیقی،  باتوجه به نتایج حاصله، این        

میان معلم وشاگرد در کلاس های چندپایه، با برقراری تعامل،  فرصت ارزشیابی سطح ادراک دانش 
ومسأله های مناسب ومعنی دار در کلاس مطرح می گرددومعلم می کوشد تا با  آموز فراهم می شود
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ودرمقام  ن تفکر شهودی وتفکر تحلیلی، موازنه های منطقی، ایجادکندتلفیق اطلاعات وادراک،  میا
تسهیل کننده ی یادگیری، مسؤول طرح مسائلی باشدکه تا حد امکان برای درک مطلب جدید از 

وبا تاکید بریکپارچه سازی دانش از طریق به کار  آموخته هاوتجارب قبلی دانش آموزان استفاده کند
معنی دار، سعی درترغیب خلاقیت ونوآوری نماید؛ بنابراین برای این که گرفتن آن در موقعیت های 

معلمان جند پایه، بتوانند ازالگوی تدریس تلفیقی استفاده کنند، باید تا حدودی از برنامه ی درسی 
تلفیقی، آگاهی داشته باشند؛ زیراکه برنامه درسی تلفیقی می تواند دانش، مهارت ونگرشی را که 

 رای زندگی متعادل ومنطقی به آن نیاز دارند، به آنان منتقل نماید.دانش آموزان ب
دیریت نوین م ویکردربراساس نتایج این پژوهش، پیشنهاد می گردد که به منظور بهره گیری از     

حوریت می با وبرنامه ریزی کلاس های چند پایه با رویکرد تلفیقی، دوره های آموزشی تخصص
همیت اه به ن کلاس های چندپایه برگزار گردد؛ همچنین با توجرویکرد تلفیقی برای معلما

نیز با ووزان وناچاربودن تشکیل این کلاس ها درجهت ارتقای آموزشی ورشد اجتماعی دانش آم
ت؛ ل شده اسحاص، نگرش های تازه ای که در سال های اخیر در برنامه های تعلیم وتربیت کشورها

، الابانگیزش ومهارت با برخورداری ازدپایه گماشته شوند که معلمانی برای تدریس در کلاس های چن
 روش آزمون وخطا به تدریس بپردازند. بامجبور نباشند که 

 

 ملاحظات اخلاقی

 پیروی از اصول اخلاق پژوهش
 درتحقیق انجام شده، از اصول اخلاق پژوهش، پیروی شده است. 

 حامی مالی
 ین شد.تامه های پژوهش حاضر،  توسط نویسندهزینه

 تعارض منافع
 فاقد هرگونه تعارض منافع بوده است.

 تشکر وقدردانی
قدردانی تشکر و د، نهایتفرموده انرا یاری بنده که در انجام این پژوهش،  بدین وسیله از بزرگوارانی

 م.یمی نمای
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Integration Strategy in the Managing and Planning Multi-

Grade Classes 
                                                     Maryam Abbasi1 

 

Abstract  
Introduction and goal: Given the emphasis placed by learning psychologists 

placed and schools of psychology, especially the Gestalt school, on 

philosophical theories and perspectives such as transpersonal theory, it is 

essential to design programs in an integrated manner. Accordingly, the purpose 

of this study is to examine this strategy of integrating success rates and multi-

grade class planning. 

Research methodology: The present study is a library study with a descriptive-

analytical approach. In this qualitative  research, themes were discovered by 

studying books and reliable domestic and foreign sources, and by utilizing 

relevant research data were extracted in the form of Data sheets and thematic 

classification of the data sheets was written.  

Findings: Weavers say that organizing the curriculum in an integrated manner 

provides the necessary basis for students to achieve unity and coherence in their 

learning experiences, and by taking a deeper and more meaningful approach, 

they can achieve a logical connection between the subject areas.This approach 

increases the development of social and research skills in students.  

 Conclusion: The curriculum is designed with a combined approach of teacher 

and student expression in serious classes, providing an opportunity to evaluate 

the students level of understanding.The teacher, by proposing appropriate and 

meaningful problems in a large scale, creates a logical causal balance by 

combining information and perception between intuitive thinking and analytical 

thinking. As a learnig facilitator, he is responsible for planning so that as much 

as possible is used for students understanding of the material.  
 
Keywords: Integration urriculum, Multi-grade Classes, Meaningful learning 
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